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Apresentacdo

O modelo moderno de escola, instituido no bojo do avang¢o do lluminismo, ndo atende
mais as demandas sociais, por isso 0 debate sabsenasdes, saberes pedagogicos e
praticas escolarese torna cada dia mais desafiador; sobretudo diante das samsidaneas
gue enfrentamos cotidianamente.

Habitual mente propagadas como onovas pr 8§
limitam a um discurso utdpico e que acaba por reproduzir, mesmo que inconscientem t5 0
modelo tradicional de ensino e de ensiaradicdo tem forca e é reforcada por préticas €
discursos, estatais e pessoais, que marginalizam propostas realmente transformadoras.

O embate entre essas ideias, planos e propostas é o objeimada Virtual
Internacional em PesquisaCientifica sob o lemainstituicbes, saberes pedagogicos e
praticas escolaresO eventorealizado virtualmente entre os dias 08 e 12 de margo de 2021,
apresentatividades assincronas coordenadas a partir da cidade do Porto e conta com a organizagao
do Centro Portugués de Apoica Pesquisa Cientifica e a CulturaConjugare

O presente livro é resultado direto das apresentacfes realizadas e retne os resumos das
comunicacdes orais apresentadas nos Eixos Tematicos do evento.

Desejamos uma boa leitura!

Realizagéo
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Modelos e programas educativos:
curriculos, teorias e praticas
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OES UNA ACTI VI DAD QUE SI RVE PARA E:
PARTI Cl PANDOGO. LAS TUTORCAS COMP,
EN UN CEIP DE CANTABRIA

Noelia Ceballos Lopez
Angela Saiz Linafes

Introduccién

En el curso 2022011, la escuela objeto de estudio en este trabajo participé en un
proyecto de investigacion, enmarcado en el movimiento de voz del alumnado (student voice)
que tenia como propdsito promover procesos de mejora educatiéa ddria participacion
del alumnadb Diversas fueron las experiencias desarrolladas a lo largo de los seis afios que
duré la colaboracion (Rojas y Del Rio, 2018; Lazaro y Linares, 2018). Afios més tarde, dos
investigadoras que no participaron emtdrior proyecto en este centro (aunque si en otros
colegios de Cantabria, Espafia), regresan para analizar como los procesos de participaciéon del
estudiantado han germinado en la cultura escolar de la escuela. Mas concretamente, a través
de una investigen etnografica, analizamos el proyecto de la Tutorias compartidas. Una
propuesta emprendida desde el centro que entronca con los procesos de tutorizacion y
atencion de la diversidad, ejes ambos del proyecto educativo de la escuela. En el proyecto de
las Tutorias Compartidas participa el alumnado del centro al completo, organizado en grupos
de edades diversas (entt&26afios), y dos docentes (todos los docentes del centro estan
implicados: maestros, especialistas, orientacion, etc.) emprenden un proaggo &n
torno a diferentes tematicas (género, interculturalidad, etc.).

Para el andlisis de esta propuesta nos servimos de la definiciobn de los procesos de
tutorizacion acufiada por Alvarez (2017) que contextualiza y organiza los resultados de esta
invesigacion con orientacion etnografica.

Accion formativa de orientacion, ayuda y mediacién que el putfasyrel

resto del equipo docente realiza con su alumnado a nivel individual y grupal en
el ambito personal, escolar, profesional y social, altiersmo que ejercen su
funciobn docente. Esta accion formativa ha de dirigirse también y ha de
contemplar la colaboracion del resto de agentes educativos, particularmente de
las familias (Alvarez, 2017, p.30).

1 Profesora del Departamento de Educacion de la Universidad de Cantabria (Espafia). ceballosn@unican.es

2 Profesora ddbepartamento de Educacion de la Universidad de Cantabria (Espafia). saizla@unican.es

3 Susinos, T. (Dir). Analisis de los procesos de inclusion/exclusion educativa en la educacion obligatoria. Desarrollo
de proyectos locales de cambio y mejora escdldANWjIRef. EDU20086511C02 02/EDUC.

Realizagéo
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Marco teodrico

La escuela objeto de estudio en este trabajo se enmarca en el paradigma de escuela
orientadora definido por Molla y Longa807). Si bien, esta no posee un significado Unico y
compartido, en este trabajo se configura como un proceso de ayuda castematigs, dirigido
a todas las personas, en todos sus aspectos, poniendo especial énfasis en la prevencion y €
desarrollo, que se realiza a lo largo de toda la vida, con la implicacion de los diferentes agentes
educativos y sociales (Alvarez y Bisqu®12). En este marco, los procesos de tutorizacion se
sitan como ejes claves.

Encontramos algunas caracteristicas definitorias de los procesos de tutorizacion:

f Es responsabilidad de todo el profesorado, bajo la coordinacion del tutor (Alvarez, 21(8)
Por tanto, no se circunscribe a un rol, una hora o una materia, sino que esta presente-
trasversalmente en el proceso de ensefanza y aprendizaje.

1 Es un proceso inherente a la accién edugatvacompafa y apoya los aprendizajes.

1 Implica llevara cabo procesos de ayuda, orientacion y seguimiento del proceso de
desarrollo del alumnado (Blanchard, 2010) en diferentes esferas: personal, educativo,
profesional y social (Ceballos, 2017).

1 Los procesos de tutorizacion se definen por ser una proptezgtd de desarrollo que
abarca diversas dimensiones (Alvarez, 2006; Alvarez y Bisquerra, 2012; Ceballos y Saiz, er
prensa; Torrego, Gomez, Martinez y Negro, 2014): aprender a comprender el mundo;
aprender a ser; aprender a convivir; aprender a actpi@mger a tomar decisiones.

1 Sus acciones se definen en el plano individual (procesos de tutorizacion individualizada) y
grupal. En el primer caso, se trata del seguimiento, apoyo y personalizacion del desarrollo
integral y que se materializa en la interaccion entre el tutor el Bomsu parte, la
tutorizacion grupal trata de abordar los procesos de integracion y participacion de los
estudiantes en la vida del aula y del centro.

1 Dada la complejidad y profundidad de los procesos de tutorizacién, estos requieren de la
colaboradn con otros miembros de la comunidad educativa (Alvarez y Bisquerra, 2012),
destacando el papel de las familias (Sanz, 2010) y de la comunidad local (Pafrilla, Mufioz
Cadavid y Sierra, 2013). En el caso de la colaboracion con las familias, estudars corrobo
qgue, a pesar de ser una accion enunciada en los proyectos educativos de las escuelas, s
implicacion se circunscribe a acciones puntuales y de intercambio de informacion (Ceballos
y Saiz, 2019). En lo relativo a la comunidad local, se requierertigréadepla escuela a
la comunidad y realidad social y la implicacién de la comunidad local en las acciones
educativas de la escuela (Longas, et al., 2008).

Marco metodolégico

Este trabajo se ubica en la tradicion de la investigacion cualitativa perspectiva
etnografica (Beach, Bagley y Marquez, 2018; Restrepo, 2016). Esta eleccion responde al propositc
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del estudio: la descripcion y analisis desde una perspectiva de interpretacion critica de la cultura
participativa del centro a través de lastipp&8 enmarcadas en el proyecto de Tutorias

Compartidas.
Es imprescindible sefialar que el trabajo de campo abarcé un curso escolar completo.
Nuestra intenci-n era huir de | os procesos d

una informaciésuperficial. Por ello, llevamos a cabo una participacién prolongada en la escuela
para tratar de comprender y describir lo que sucede desde el punto de vista de sus miembros
(Alvarez, 2017).

Como sefialdbamos anteriormente, la escuela objeto de estudiend® publico que
acoge a alumnado de educacion infartibf®s) y educacion primarid 26fnos). Esta ubicado
en una zona periférica de Santander (Espafia), lo que indice en una amplia heterogenell% de
estudiantado en cuento a su origen sogialral y econémico. Mas concretamente, en el eentro——
conviven entre 36860 estudiantes y-38 profesores.

Como hemos sefialado en la introduccion, dos son los pilares que definen el proyecto
educativo de la escuela: la atencion a la diversidad gdesgde tutorizacion que se traducen
en un amplio abanico de propuestas y actividades, entre ellos las Tutorias Compartidas, que buscat
convertir el centro en uscuela Para Todos.

Acorde con la aproximacion metodoldgica elegida y el interés parammpoafundidad
las practicas y cultura de la escuela desde la vision de los participantes, se desarrollaron:

1 Observaciones participantes de las sesiones de las Tutorias compartidas. Dos
investigadoras acudimos al centro los dias en los que se delanadlaesiones llevando
a cabo procesos de observacion intencional y sistematica. Tomamos notas de campo
multimodales que combinaban: audios de las sesiones, fotografias, notas de las
observadoras. La presencia de dos investigadoras nos permitidosngslcios de
observacion y abarcar mas grupos de trabajo.

1 Grupos de discusiéon (GD) con los estudiantes y los docentes. Al finalizar el curso escolar,
llevamos a cabo sendos grupos de discusién, todos de caracter semiestructurado
(Kamberelis, Dimitriasly Welker, 2011). En el caso de los estudiantes se llevaron a cabo
grupo de discusién configurados en torno a los siguientes criterios:

o Nifios de los diferentes grupos de tutorias.

o Nifos de todos los cursos, desd® @fos.

o Equilibrio entre nifios y nifias
En el caso de los grupos de discusion de los docentes participaron tutores, la orientadora
del centro, el equipo de investigacion y miembros del equipo impulsor de las Tutorias
compartidas que disefian y coordinan las acciones. Cada uno, desddasurcrtia
del proyecto, aportaron informacion relevante sobre aspectos como la organizacion,
tematica, actividades y dificultades.
La duracién de los grupos de discusién transito desde los 45 minutos con los estudiantes a
los 90 minutos con los docentes todos los casos se grabaron en audio.
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{1 Para complementar y profundizar en la informacion recogida de las observaciones y los
grupos de discusion, se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas con integrantes del
equipo impulsor del proyecto (Kv&el1). Al igual que con las demas estrategias, las
entrevistas se grabaron en audio para su transcripcion.

7 Por ultimo, se llevo a cabo un proceso de andlisis de documentos institucionales del centro
con el prop-sito de contextualizar |l a inf

Como evidencia la descripcion anterior, al finalizar el trabajpptedisponiamos de una
amplia y diversa informacion, aportada por las diferentes miradas: estudiantes, maestros,
investigadoras, equipo directivo y orientacion. Para realizar la interpretacion de esta Sz«@sa
informacion realizamos un proceso de codificateméatica empleando (Flick, 2018) que
confecciono atendiendo a los ejes conceptuales de la definicion de Accidn Tutorial enunciada por
Alvarez (2017): responsabilidad; destinatarios; dimensiones y relaciones con otros agentes.

Resultados
La accién tutorial como una responsabilidad compartida

Tal y como sefialamos en el marco conceptual, los procesos de tutorizacion son inherentes
a la accion educativa y, por ende, responsabilidad de todo el equipo docente. No limitado a un rol,
el de tutor, ni ana materia.

Si bienes habitual que esta sea una de las dificultades habituales en las escuelas en el
ejercicio de la accion tutorial, no es asi en la escuela analizada. Diversas son las acciones
emprendidas por el equipo educativo:

En el actual curriculde Educacion Primaria no existe un tiempo en el horario escolar
destinado a la tutorizacién. En contraposicion con lo que ocurre en la Educacién Secundaria. Sin
embargo, este centro haciendo uso de su autonomia pedagdgica y organizativa estadblece una hor
semanal especifica destinada a la tutoria. Asimismo, esta coincide en dia y hora en todos los cursos

OENn el centro consideramos | a acci -n t
prioritarias de | a funci - n douwremte. [ ¢
nuestro horari o semanal una sesi-n de

nos ayude a sistematizar el abordaje de actividades concretas relacionadas con la
gestion del grupdase, con el desarrollo personal y social y con tematicas que
atendan | as necesidades e intereses de

Este hecho, que pudiera parecer menor, permite dar contexto y espacio a las Tutorias
compartidas. Asi, algunas de estas horas de tutoria sirven al propadsito del proyecto. Los estudiantes
se organizan en grupo internivelares (con nifios y nifias-ti2sd@sp a cargo de dos docentes.

Esto ejerce dos acciones: todos los docentes del centro estan implicados en los procesos de
Tutorias compartidas, se crean oportunidades de encuentro y relacién entre estudiantes de
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diferentes cursos, entre estos y docentémbitealmente no comparten aula y actividades y entre
docentes que trabajan como parejas educativas en las sesiones.

Por otro lado, es necesario hablar del equipo impulsor de las Tutorias compartidas, un
grupo de docentes, donde se representan los tddem@alos, que asumen el papel de
dinamizadores del proyecto. Estas estructuras de encuentro y coordinacion docente, también
presentes con otros propdsitos, han sido creadas por el equipo educativo actual, al no estar
previstas en la normativa vigente.

Yo creo que la clave es generar espacios en el centro (a nivel lectivo) y espacios
de participacion entre el profesorado. Necesitas un espacio para pensar y disefiar
esas actividades. Nuestro modelo de tutorias sin un espacio para compartir 2)1a
preparar, es imposible. (GD_profesoradol)

Los destinatarios: vertiente individual y grupal

Tal y como se recoge en el Proyecto educativo del centro sus acciones se encaminan a
ocontribuir al desarroll o i nt emgekpaesiondomintyod o s
un tanto hueca. Sin embargo, en esta escuela se concreta en dos acciones: el reconocimiento de
diversidad del alumnado y el desarrollo de acciones orientadas plano individual y al grupal de
desarrollo del estudiante.

El proyecto ddutorias compartidas incide en esta posicion. Sefialabamos anteriormente,
que una de sus caracteristicas es la configuracién de grupos internivelares.-dwola gieipos
referencia se reorganizan para configurar nuevas agrupaciones conformadas paiealfededor
alumnos dé-12 afos. Esta accion es cuidadosamente planeada con el fin de que contribuyan al
desarrollo del alumnado. Por ello, el equipo impulsor de las Tutorias Compartidas ubica a cada
estudiante en los diferentes grupos, siempre bajo eldeit@vorecer la convivencia:

[ é] . Observo que hay wun alumno que r
docente. Converso con la tutora sobre ello y me explica que M. esta en ese grupo
por la relacion establecida con ella y su dindmica de tf@km@jo. de
investigacion)

Por otro lado, sefialdbantpseel centro ponia el foco en la atencion a la diversidad y la
convivencia. En nuestra estancia en la escuela, pudimos observar que es comun encontrarse a nifio
de diferentes aulas conversando emdeslos, jugando en el recreo o participando de otras
actividades que ofrece el centro juntos: oOap
duda, los grupos de las Tutorias compartidas son piezas claves. Son una oportunidad para construit
nuevos vinculos de apoyo entre alumnado de diferentes edades y mejorar, consecuentemente, le
convivencia y el sentido de pertenencia. Tal es asi que la diversidad y el reconocimiento son
discursos asumidos como propios por el alumnado:

Alumna: Es una actilad que sirve para estar todos participando y para apoyar
a los demas.
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Alumna: Somos una mezcla heterogénea.
Investigadora: ¢ gué significa eso?
Alumna: Que hay una mezcla, que hay una diversidad. (GD_alumnado2)

Alude a las dimensiones educativa, personalpcialy profesional

Una de las caracteristicas de los procesos de tutorizacion es que sus acciones se encamina
a diferentes dimensiones de accion: educativa, personal, social, profesional.

En el proyecto de las Tutorfa@mpartidas tienen todas estas dimensiones en duenta a
decidir los asuntos o tenmssbre losque se van a configurar las actividades. Cada curso, el
alumnado encuentra un espacio de desarrollo de su identidad y de reflexién sobre las ngsas
esferas a través de un asunto de relevancia social: cenviréncacion emocional,
interculturalidad o género.

El curso en el que se realizé la recogida de datos en el campo, el tema sobre el que versaron fue |
igualdad de género. A continuacion, resumimos en la siguiente tabla la relacion de activilades.y dimen

Tabla 1.
Relacién entre las actividades y las dimensiones de los procesos de tutorizaciéon
Dimensiones Acciones
Personal Revision de acciones y actitudes del estudiantado y los docentes en el centrg
Andlisigle las acciones y actitudes del estudiantado fuera del ambito escolar
Social Andlisis de las camparias de juguetes

Convivencia en grupos heterogéneos

Educativa Trabajo con conceptos claves como: machismo, feminismo, estereotipo, etc.
Revision de laibras de la biblioteca con perspectiva de género. Incorporacion nuey
Revisién de materiales curriculares

Profesional | Andlisis de los estereotipos de género en los empleos
Presentacién de nuevos referentes en los ambitos laborales

Rescataremos aqui una de las dimensiones, a modo de ejemplo: dimension profesional.
Esta esfera, mas presente en los procesos de tutorizacidén en la Educacién secundaria, tiene une
escasa presencia en la Educacién Primaria.

En su caso, las acciones tradalimente se orientan a conocer sus fortalezas y
competencias académicas del estudiantes con el fin de orientar sus decisiones académicas
profesionales, eludiendo el andlisis de los sistemas de produccion.

Tal y como muestra la tabla, en el proyedasdeutorias compartidas esta dimension se
complejiza para incluir en el debate asuntos tales como la desigualdad laboral, la brecha de génerc
el reparto de las tareas, etc.

Pequefios comentarios que salen en el aula, como qué queremusyseeslie

y ves que un niflo, en este caso un nifio gitano, que él quiere de mayor ser
peluquero y no pasa nada. Y una nifia que quiere ser jugadora de rugby, porque
ha visto un ejemplo que seguir. (GD_docentes?2).
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Colaboracion con otros agentes

Cuando se aleda la colaboracién con otros agentes en los procesos de tutorizacion,
esencialmente se hace alusion a dos colectivos: las familias y el entorno local.

En el marco tedrico, aludimos a la presencia de investigaciones que nos presentan una
escasa colaboragientre las familias y las escuelas o, en su defecto, una accién relegada al
intercambio de informacion y colaboracién puntual (cuentacuentos o taller) (Méndez Ceballos y
SaizlLinares, 2019), que desciende a mgdeatevanzamos en el sistema educativo. taselde
las Tutoria€ompartidas, las familias adquieren un rol protagonico a través de acciones diversas,
como su participacion en las sesiones. 23

En la sesion de hoy, vienen mujeres que realizan trabajos que rompen con las
estereotipos de género. Algunas de ellas forman parte de la red local, otras de la
red personal de los docentes, y varias de ellas son familiares de los nifios y nifias
del centro(Diario de investigacion)

Esto que pudiera ser una accion puntual, requiere de un amplio proceso de relacion:
conocer a las familias y estas los proyectos de la escuela o trabajar juntas, familia y escuela, en
disefio de las actividades, pues sonrabataquienes, con diferentes grados de autonomia,
seleccionan el contenido de su intervencidn, los recursos a utilizar y el modo de trabajo.

Por otro lado, encontramos la colaboracion de la comunidad local a través de espacios de
intercambio (Simon, 201 Esta relacidn entre escuela y comunidad se materializa de diversas
formas: la incorporacién a la escuela de asuntos o tematicas relevantes para el contexto: proceso:
de OMe tood o |l a crisis humanitar idgtrabajpn | os
conjunto con organizaciones, ONG y otras plataformas que se asientan en el barrio. Por ejemplo,
en el curso observado algunas de las personas implicadas en las actividades (Tabla 1) eran miembre
de estas entidades, quienes, gratuitameab®racldn en el centro.

Conclusiones

En esta comunicacion hemos presentado los principales resultados de una investigacion de
orientacion etnografica que tiene como foco de conocimiento el proyecto Tutorias Compartidas
que se despliega en un centroipaillle Cantabria (Espafa). Este consiste un proceso formativo
en torno a diferentes tematicas (género, interculturalidad, etc.) que se desarrolla en grupos
internivelares, con estudiantes de efiteasios, acompafiados por dos docentes. Los resultados
noshan permitido poner en dialogo la definicién de Accion tutorial elaborada por Alvarez (2017)

y la practica de este proyecto.

Consideramos que lo aqui recogido puede servir, no de recitario, pero si de reflexiéon y
empuje a otros centros. Algunas de ekdas se sintetizan del siguiente modo:

1 El centro hace uso de su autonomia organizativa y pedagoégica para repensar los tiempos y
espacios del alumnado y de los docentes: incorporacién al horario escolar de la hora de
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tutoria, compartida en todos los gru@reacion de grupos internivelares de estudiantes
para el desarrollo de las actividades emprendidas en el proyecto. Configuracién de equipos
impulsores de docentes que impulsan y coordinan los proyectos del centro.

1 Generar oportunidades de encuentreeaitrmnado de diferentes edades y docentes. Cabe
recordar que las actividades y agrupamientos buscan crear oportunidades de encuentro,
convivencia y colaboracion entre alumnado y alumnado y docentes que habitualmente no
trabajan juntos.

1 Un proyecto que involucra a todo el centro: nifios y niitd22dd16s y todos los docentes:
tutores, no tutores, especialistas, orientacion y equipo directivo. Asumir que los procesos
de tutorizacic’)r'l son acciones inherentes a la actividad educatile,avitoco el 2 4
profesorado. (Alvarez, 2006; Blanchard, 2010).

{1 Las acciones se desarrollan en el plano individual y grupal. De este modo, se rompe la légica
de individualizacion de los procesos de tutorizacion presentes habitualmente para fortalecer
los espeios de convivencia y reconocimiento.

1 La apertura del centro a las familias y la comunidad local. Cada escuela debe reflexionar
sobre cémo vertebrar esta esfera de su proyecto educativo (Alvarez y Bisquerra, 2012). En
el proyecto de Tutorias Compartidas, familias protagonizan alguna de las sesiones
asumiendo un papel definitorio de los contenidos, decisiones, actividades y recursos. Por
otro lado, atender a la comunidad local se vertebra sobre la apertura a los asuntos que
preocupan a la comunidad \estiablecimiento de espacios de colaboracién directa, un
proceso no exento de dificultades para acoplar tiempos y objetivos.

Referencias
ALVAREZ, M. (2006)La Accion Tutorial: su concepcion y svguhadtitsEC.

ALVAREZ, M. (2017). Hacia un modelo integrador de la tutoria en los diferentes niveles
educativofEducatio siglo XX5(2), 242.

ALVAREZ, M., & BISQUERRA, R. (201®)rientacion educativa. Modelos, areas, estrategias y recur
Madrid: Wolters Kluwe.

BEACH, D., BAGLEY, C., & MARQUEZ, S. (2018he Handbook of ethnography of education.
Londres: Wiley.

BLANCHARD, MConside2ad laOttoria como un area curricular con objetivos,
contenidos y criterios de evaluacion propios, incluyendo, por otro lado, las funciones especificas
deltutorodelatutoka. En COLECTI V@.)Lbe DI&éo dé I€edacacion intercultural
(pp. 7673). Madrid: UGT.

Realizagéo

;LConjugare


https://aulaintercultural.org/2011/10/12/considerar-la-tutoria-como-un-area-curricular-con-objetivos-contenidos-y-criterios-de-evaluacion-propios-incluyendo-por-otro-lado-las-funciones-especificas-del-tutor-o-de-la-tutora/
https://aulaintercultural.org/2011/10/12/considerar-la-tutoria-como-un-area-curricular-con-objetivos-contenidos-y-criterios-de-evaluacion-propios-incluyendo-por-otro-lado-las-funciones-especificas-del-tutor-o-de-la-tutora/
https://aulaintercultural.org/2011/10/12/considerar-la-tutoria-como-un-area-curricular-con-objetivos-contenidos-y-criterios-de-evaluacion-propios-incluyendo-por-otro-lado-las-funciones-especificas-del-tutor-o-de-la-tutora/

( Instituicoes,
saberes pedagogicos
e praticas escolares

Jornada Virtual Internacional em Pesquisa Cientifica

CEBALLOS, N Y SAIZLINARES, A. (2019).a accion tutorial como escenario de colaboracion
familiaescueldREORRevista Espafiola de Orientacion y Psiég®dagaedia

CEBALLOS, N. (2017).a tutoria como espacio de democracia: una mirada desde la voz de los
docentes en formacidRevista Espafiola de Orientacion y Psi@&iBd&b0s

CEBALLOS, N. Y SAIZINARES, A. (en prensa). Una investigacion sobre lasasut
compartidadkevista Espafiola de Orientacion y Psicopedagogia

FLICK, U. (2018)Designing Qualitative Re$haugdand Oaks: SAGE Publications. 25

KAMBERELI S, G. , DI MI TRI ADI S, G. , & WELKER—A
Figured Worl dsdé. En N. DHeSASENandb&ok of qualitativéNr€seslrchl
(p. 692716).Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

KVALE, S. (2011).as entrevistas en investigacion tdeditativiorata

LONGAS, J. et al. (2008). Escuela, educacion vy territorio. La organizacion en red local como
estructura innovadora de atencién a las necesidades socioeducativas de udaRedagaigz
Social. Revista Interuniversitas& 18,

MOLLA, N., & LONGAS, J. (2007).a escuela orientadora: La Accién Tutorial desde una perspec
instituciondadrid: Narcea.

O6 CONNOR, J. (2019). 0 Doc ume nPracticahResegrch Mstiiods E n
in Education: An Early Researcher's Crit{gpal62ui)dUK: Routledge.

PARRILLA, A., MUNOZCADAVID, M., & SIERRA, S. (2013). Proyectos educativos con
vocacion comunitariRevista de Investigacion en Ed8adisBs111

RESTREPO, E. (201&tnografia: alcances, técnicatiyatitasversidad Nacional Mayor de
San Marcos

ROJAS, S. Y DEL RIO, L. (2018). Una experiencia en Educaciéon Primaria como punto de inicio
de un proyecto educativo de centro. En Tn8sisN. Ceballos y A. Sainares (edsCuando
todos cuentxperiencias de participacion de estudianteqep. [h35i&6)eMsadrid: La Muralla

SANZ, R. (2010). El profesor como tutor: un reto a consolidar en el ejercicio profesional de la
orientacionRevista espafiola de orientacion y psic¢pedgBgia, 21

Realizagéo

g‘LConjugare



Instituicoes,
saberes pedagogicos
e praticas escolares
Jornada Virtual Internacional em Pesquisa Cientifica .

TORREGO, J. et al. (2018)ideas clave. La tutoria en los centroBadetatizo&ditorial Grao.
LAZARO, S. Y LINARES, G. (2018). Una investigacion en 5° de BduPaicharia sobre la

mejora de la convivencia. En T. Susinos, N. Ceballos y-lin&a@ig (edsfuando todos cuentan.
Experiencias de participacion de estudianteqjep.466xsddeldisd: La Muralla

26

Realizagéo

Seoniseare



( Instituicoes,
saberes pedagogicos
e praticas escolares

Jornada Virtual Internacional em Pesquisa Cientifica

EDUCACAO BRASILEIRA PARA ADULTOS NO CONTEXTO DA
BNCC: AUSENCIA OU DESCASO

Sandra Regina de Olivébarcia
Ceuli Mariandorgé

Introducéo

A analise histérica da Educacdo de Adultos permite observar a mudanca de discurso
ocorrida desde a sumstauracdo, passando de uma perspectiva humanista de educacéao pa a
abordagem de educacéo ao servico da gestédo de recursos humanos e producao de compgz?as,
gue demonstra uma ruptura com os ideais do movimento da educacao permanente em prol de uma
ideologia desenvolvimentista na perspectiva da aprendizagem ao longo da vida. Essa perspective
prevalece no Brasil ao longo dos diferentes governos que foram instituidos, a despeito de grande
resisténcia por parte de grupos que defendem o direito acetucagéista e emancipatoria,
agueles que nao foi possivel na idade considerada adequada.

Entretanto, a Educacdo de Adultos sequer foi mencionada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) documento de carater normativo que define as aprendizagenssedagnciai
etapas e modalidades de ensino da Educac¢éo Basica, em vigéncia no Brasil desde dezembro d
2017, ignorando os diversos publicos a serem atendidos e suas necessidades educativas.

Neste sentido, a recente elaboracdo da BNCC potencializa a segselyacaialdssa
modalidade de ensino e desconsidera as conquistas adquiridas por meio de lutas sociais no decorre
do tempo. Conforme determina a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em seu artigo
20600 dever do Est ado aomediante a davaotia de«cducasae béSicae f ¢
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua ofe
gratuita para todos o0s que (BRASIL 4988 arto20Bai ver am
mesma form, esses direitos foram assegurados na Lei das Diretrizes e Bases da Educac¢ao Naciona
0 LDB 9394/1996, no artigo 4°, inciso |, e Plano Nacional de Educacédo (PNB)ei n°
13.005/2014, metas 7, 10 e 12. Entretanto, a BNCC deixa uma lacuna quadimantatda
educacao aos sujeitos que ndo puderam estudar na idade prépria.

No entanto, ao final de 2020 surge uma proposta de novas diretrizes curriculares para a
EJA com a sua adequacdo aos principios da BNCC. Realizada de forma arbitraria, sem a
particimcdo dos professores e pesquisadores da EJA, e ainda, sem contemplar as suas
caracteristicas proprias, num processo mercantilizado que homogeneiza e banaliza o curriculo, en
possibilidades empobrecidas que favorecem a oferta de forma aligeiradappetadsetor

1 Professora do Departamento de Educacdo, area de Politicas Educacionais, Estado e Sociedade da Universidade
Estadual de Londrina. Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Parana. Pesquisadora do @bservatorio d
Ensino Médio da UEL.#mail:sandragarcia@uel.br

2 Professora aposentada da Rede Publica Estadual de Educacgdo. Doutora em Educacéo pela Universidade Federal dc
Parana. Pesquisadora do Observatoério do Ensino Médio da UEL. Email: ceulimariano@gmail.com
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Assim sendo, apontamos como objetivo deste trabalho dar visibilidade a problematica
enfrentada pela modalidade EJA no pais, marcadamente na atual gestdo de governo neoliberal. Par
iIsso, retomamos algumas legislacdes brasileiras e a forma zamud@stade vem sendo
normatizada no percurso da historia, destacando as tendéncias nas legislacbes e o0s
encaminhamentos politicos que a direcionam numa concepc¢ao mercantilista de aprendizagem ao
longo da vida.

Buscamos no didlogo com autores de refareritico, os fundamentos que respaldam as
nossas reflexdes, as quais sdo apresentadas nesse artigo em trés momentos articulados
complementare$endéncias das politicas e legislacdes brasileiras na perspectiva da aprendizager
vidanessedpico apontamos o fortalecimento da concepcao de aprendizagem ao longo da vﬁgas
legislacdes brasileiras e a relacéo forte dessa concepcdo com o viés mercadolégico de aca
Educacao de jovens e adultos e Base Nacional Coaguidéwmicatas a auséncia da EJAra———
BNCC e na Lei da reforma do Ensino Mé#lio;pr oposta de novas diret
BNCC analisamos o parecer preliminar das novas diretrizes para a EJA destacando suas
incoeréncias e 0s riscos que representamesaa @odalidade.

Tendéncias das politicas e legislacdes brasileiras na perspectiva da aprendizagem ao longo
da vida

Tendo em vista que a concepcao de Educacéo de Jovens e Adultos presente na proposta
das novas Diretrizes Curriculares para EJA, orientadas pela BNCC, contemplam a perspectiva de
aprendizagem ao longo da vida, consigeraunecessidade de desvelar esseitooe suas
imbricagdes nas legislacdes brasileiras para melhor-lentencéntexto dos interesses e rumos
da educacéo.

Importante situar essa concepcao partindo de um nivel macro que envolve as relacdes entre
modelos de producdo e educacdo atravésmé agenda global que direciona as politicas
educacionais na légica do desenvolvimento econémico, principalmente em paises periféricos e em
desenvolvimento como € o caso do Brasil. Essas politicas que eram determinadas em nivel de cadi
pais passaram, eackz mais, a serem elaboradas através de agendas estabelecidas pela economic
politica global e ndo a partir dos problemas e situa¢gdes de cada localidade.

Ao olhar a trajetoria histérica da educacéo de adultos percebemos que néo se trata de uma
politica ecente, mas que remonta ao final da segunda guerra mundial, assim como néo é recente o
interesse dos organismos internacionais na sua disseminacdo. Na analise de Canario (2008, p.12
foi nesse periodo que a educacao de adultos deixou de estar ragerpadaeno numero de
pessoas e confinada a oOdeterminadas categor.
proposta ou mesmo I mposta a tseabaasateremérgencialp ans
diante da devastacdo deixada pelaageieao direcionamento a educacgdo para a retomada do
desenvolvimento econémico.

Conforme (CAVACO, 2008) a mudanca no discurso passando da concepcéao de educacao
permanente para a concepc¢éo de aprendizagem ao longo da vida pode ser observada no decorre
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dos30 anos em que as seis conferéncias internacionais de Educacéo de Adultos promovidas pela
Unesco foram realizadas. Passou de uma perspectiva humanista da educacdo de adultos para un
abordagem da educacé&o ao servi¢co da gestao de recursos humanos éepcodygdi@ncias,
rompendo com os ideais do movimento da educacdo permanente em prol de uma ideologia
desenvolvimentista na perspectiva da aprendizagem.

A educacgédo permanente e a aprendizagem ao longo da vida, sdo vertentes que direcionaram
a educacéao @elultos desde a sua institucionalizacdo. Ambas apresentam vinculagao estreita com
a formacdo e as necessidades para trabalho, porém em perspectivas diferentes. O conceito de
educacao de adultos como educacao permanente tem suas bases nos ideais #adReeshca
de 1789 deiberdade, Igualdade e Fratgpoiadi®, com interesse centrado no desenvolvimen
pessoal em busca de uma sociedade justa. Conforme canario (2008), compreende ngpla
perspectiva de desenvolvimento pessoal integral e deagadicho desenvolvimente———
socioecon6mico e cultural equilibrado e independente. Deriva, portanto, de uma concepgéo
humanista de educacao, que atribui valor central ao sujeito diante das suas possibilidades de estud
e trabalho.

A concepcdo de aprendizagem lango da vida se estrutura sob a égide do
desenvolvimento econémico, huma perspectiva direta de educacéo para a empregabilidade. Desst
modo, a educacado seria colocada num patamar de responsabilizacdo pela situacdo no mercad
produtivo, uma vez que mudaum modelo de qualificacdo e promocé&o social para um modelo
de competéncias, 0 que representa uma transferéncia ao proprio individuo da sua condicdo de
empregabilidade (CAVACO, 2008).

Este panorama coloca a educacdo de adultos em uma perspectiva giteraaelold
mobilidade s eaxcomdlum pgrocesso deeploadundd para o mercado de trabalho de
i ndiv2duos empreg8veis, flex2veis, adapt8vei
2006, p. 259). Nessa analise, o processo educativo ndo teohjetivooa emancipacdo dos
sujeitos, muito menos uma educacao de totalidade, uma vez que a educacao estaria a servigo d
desenvolvimento produtivo.

Dentre os pesquisadores brasileiros marstesiapreocupacédo sobre a compreensao
dessas duas vertentes e a forma como predomina nas legislacdes a concepcéo de aprendizagem
longo da vida. Conforme Oliveira (2009, p. 16) a falta de clareza no erteledizmedefinicbes
que ndo condizem com a sua esséncia, como por exemplo, o conceito de educacdo permanente
mencionado nas Diretrizes Curriculares dacdEBAar ec e r nU 11/2000 0S «
necessidades de incentivar as potencialidades e aiauosgovens e adultos, para que sejam
sujeitos da aprendi zagemo (OLI VEI RA, 20009,
aprendizagem ao longo da vida e a afasta do conceito de educacdo permanente, validando a¢de
que direcionam a educacdo e formacampdesenvolvimento econémico.

Alvaro Vieira Pinto em seu lividlicbes sobre educacdo diefidelmeducacdo como
Oapenas o0 aspecto prs8tico, at ioyvedycamdaatodaso nv i v
permanentemente, como o individuo ndoiviseo |l ado a educa-«0 ® cont ?
1983 p. 24). No pensamento desse autor, 0 aspecto continuo e permanente da educacdo esté
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relacionado ao carater criador do saber, a medida que se obtém conhecimento, naturalmente se

desejar ir maisalémdaguilgue | he ® ensinado, por i sso ®
um processo histérico de criacdo do homem para a sociedade e simultaneamente de modificacéo
da sociedade para benef2cio do homemdé (p. 25

Da mesma forma, percebemos a concepc¢éo de edueananente no pensamento de
Paulo Freire quando relaciona a incompletuslecdono determinante da educagao em processo
permanente. A capacidade de reconhecer e transformar essa condi¢ao seria prsgutsai® do
em um processo continuo de educacao.

diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas nao sdo
histéricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de;%
inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestatao
exclusivamente humana. Isto énoanclusdo dos homens e na consciénciaque
dela tém (FREIRE, 2005, p. 83).

Entretanto, para além do que expressa 0 pensamento critico da academia, as principais
legislacbes do pais foram alteradas recentemente para contemplar de forma mais explicita a
educacdo como aprendizagem ao longo da vida. A comecar pela Constituicdo Fededal de 1988
nossa carta magna, alterada pela Emenda Constitucional n° 108, de 26 de agosto de 2020, que
i ncluiu no ar tdgargmia d® @irgito & educacéd esawigedye¥h a®mlongo da
vida". Destacae também a alteracao sofrida pela Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB 9394/1996) em seu artigo 37, pelant&B3.632, de 06 de marco de 2018, com o seguinte
texto:

A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria

e constituird instrumento para a educaga@apeendizagem ao longo da vida

(BRASIL, 1996, p. 18%rifos nossas

Tais fatos decorrem do fortalecimento da ideologia neoliberal nos dois ultimos governos
0 0 Governo de Michel Temer, que logo ap6s o golpe que destituiu a entdo presidenta Dilma
Rousseff, deu inicio a contrarreforma da educacgéo vivencigsiegoige pelo atual governo de
Jair Bolsonaro, sendo esse de grande recrudescimento dos direitos sociais e graves retrocessos f
educacéo.

A partir da perspectiva das legislacdes brasileiras em vigéncisggediebeonamento
da educacdo de adule®mjuanto aprendizagem em lugar do conhecimento. Os conceitos de
aprendizagem ao longo da vida vinculados ao modelo da empregabilidade estimulam a
profissionalizacdo da escola, tendo como base o aligeiramento da oferta, minimizagdo do
conhecimento e empa@mimento da educacao, encolsgréto poder da tecnologia.

As mudancas ocorridas na educacdo de jovens e adultos mostram que houve uma
diversificacdo do seu campo de envolvimento para além da escolariza¢cdo, mais notadamente nume
relacdo muito estreita candesenvolvimento econdmico, decorrente do recrudescimento da
ideologia neoliberal e sob a tutela das legislacdes.
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Educacao de jovens e adultos e Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

De inicio é preciso apontar que a elaboracao dil@aseal Comum Curricular se deu
em meio a conflitos e pouca discussao envolvendo a sociedade como um todo, principalmente a
comunidade escolar. A forma de participacdo se deu em audiéncias publicas nas cinco regifes dc
pais impossibilitando uma particizagais expressiva e ocorreu por meio de ferramentas digitais,

0 que néo proporcionou um dialogo efetivo com os professores e as familias.

A BNCC para Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, aprovada em dezembro de 2017,
assim como, a parte complement@reate ao Ensino Médio incluida em dezembro de 20]',3
compdem um documento de carater normativo que define as aprendizagens essenciais g ]odos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica——

Considerando que a EJA imgegsse nivel de ensino, chama a atencéo o fato de ndo haver
mencao especifica sobre essa modalidade no referido documento, uma vez que a EJA atende a un
publico com grande diversidade social, econémica, etaria, com histérico repetitivo de excluséo
escoladurante a infancia e adolescéncia, que ndo pode ser ignorado na elaboragdo dos curriculos
escolares.

Numa leitura atenta das quatro versdes elaboradas até a finalizacdo do documento da
BNNC, observae que a auséncia da EJA prevaleceu com excecamda segdo, nessa,
Ohouve algum esfor-o0o para incluir a EJA no t
bastante artificial. Onde antes se |ia ocr
adol escent es, j o0V e nsORg2018,chull). Segsndo a(oksérviagab tdekse J U
autor, isso teria ampliado o problema tornando ainda mais homogéneo o curriculo e
desconsiderando as singularidades da EJA. Na terceira e quarta versao o termo foi retirado.

Na parte introdutéria da BNCC foi apontado o atendimento as Diretrizes Curriculares
Naci onais nas quais OAs decis»es preci sam,
curr2culos e propostas adequados "B pdi.fereni
Porém, no decorrer do texto do Ensino Fundamental, ao tratar dos componentes curriculares, sdo
apresentadas as listas de competéncias e habilidades indicando que se ciestigasreggqvens
sem qualquer diferenciacdo ou referéncia aidadeste elaborar diretrizes especificas para cada
modalidade de ensino. Destseaue o0 termjvens e adwdfmece somente nos componentes
curriculares Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica do Ensino Fundamental, os demais
componentes referese aos @sdantes de forma geral.

O panorama de homogeneidade que prevalece na versao finalizada da BNCC coloca no
mesmo patamar todos os publicos a serem atendidos, ignorando, dentre outras coisas, o0 capital
cultural incorporado pelos sujeitos adultos durantetrajetérias de vida, os quais diferem
sobremaneira o conhecimento e vivéncias dos estudantes adultos em relacdo aos mais jovens e
sua vinculacéo direta a reproducao da estrutura social vigente (Bourdieu, 1999).

Na parte que trata do Ensino Médio, emlimide com uma animadora citacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o En
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contingente de adolescentes, jovens e adultos que se diferenciam por condi¢cdes de existéncia ¢
perspectivas de futuro desiguaisé qw Ensi no M®di o deve trabal ha
decorrer do texto nenhuma diferenca é destacada quanto as questfes diversas vivenciadas pelo
trabalhadores jovens e adultos.

A abordagem da BNCC é explicitamente voltada aos jovens e ao ruiggoenil,
conforme se observa quando trata sobre as fin
de formacgéo geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho ¢
responder a diversidade de expectdidggensf uant o °© sua forma-«o. .. 0

Essa perspectiva de uma educacdo voltada especificamente ao publico juvenil,
principalmente para aqueles que n&o precisam trabalhar durante o processo de escolarizagag Agnor
a realidade brasileiraa@de parte dos estudantes do Ensino Médio ja esta atuando no mundag;f
trabalho, sendo que muitos sdo obrigados a deixar as classes regulares por ndo censegtitren
conciliar estudo e trabalho. Esses estudantes trabalhadores, quando ndo evadem, procuram as
classes de EJA para dar continuidade aos estudos, assim como aqueles que abandonam os estudc
e retornam anos mais tarde, por sensempertencentes a essa modalidade que os acolhe e
considera suas trajetorias de vida.

Conforme dados mostrados pela AgaB&kE sobre @NAD Continua 20l18esmo a
propor¢cdo de pessoas c@Banos ou mais com Ensino Médio completo ter crescido no pais,
passando de 45,0% em 2016 para 48,8% em 2019, mais da metade, ou seja, 51,2% dos adultos n:
concluiram a Educacdo BasicaGHB 2020). Portanto, expde um numero substancial e
representativo das mazelas do povo brasileiro e das necessidades educativas do publico adulto.

Nessa perspectiva, a educacdo nao pode ser separada da realidade e dos processos politice
porque ndo € neufrprecisa primar pelo acesso e qualidade de vida de todos os sujeitos,
oportunizando os direitos fundamentais e a participacdo democratica. Da forma como estéo
apresentadas na BNCC as aprendizagens a serem desenvolvidas pelos jovens e adultos s&o
mesma das criancas e adolescentes que frequentam a Educacdo Bésica, desconsiderando a
especificidades da modalidade EJA, suas necessarias relacdes com a formacao profissional €
tampouco, o aproveitamento dos conhecimentos adquiridos por esse grandetecat@ingen
brasileiros que ficaram a margem da escolarizacéo.

A andlise levada a efeito neste trabalho possibilita a observacdo de que a BNCC esta
permeada por uma visdo mercantilista e excludente da educacé&o, com suporte em conceitos
tecnicistas que nortearameducacdo brasileira no passado e causaram impactos negativos a
democratizacao do conhecimento e a emancipacao dos trabalhadores.

A proposta de novas diretrizes para EJA oal.i

Repetindo a mesma forma arbitraria, aligeirada e sem transparéncia que marcou a
construgcéo da BNCC e das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (Lei 13.415/2017), foram
propostas as Diretrizes Curriculares para a Educacédo de Jovens e AdultohiadONGoiosell
de Educacad CNE elaborou o Parecer preliminar sob a relatoria da Conselheira Suely Melo de
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Castro Menezes, com o tefsiahamento da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) as diretrizes aprese
na Base Nacional Comum Curricular EBX&®), com a finalidade de atualizar as Diretrizes para
Educacdo de Jovens e Adultos, conforme as alteracbes previstas pela BNCC no Ensino
Fundamental e Médio, inclusive com énfase nos itinerarios formativos. O Parecer preliminar foi
colocado para consultabtica no periodo de 23 de novembro a 01 de dezembro de 2020,
certamente com a intengcdo de que ndo fosse analisado, peais tonpassivel no tempo
estabelecido.

A invisibilidade da EJA na BNCC e na Lei 13.415/2017 é confirmada no Parecer Preliminar
do Gonselho Nacional de Educa@NE, ao afirmar que o0a BNCC tr
a base para a EJAO6 (CNE/ CEB, 6n2otedia enyolviéld as 3} a
principais interessados, sendo a eles disponibilizados somente deptisocdepodo dias para §
contribuicdes. —_—

A elaboracéo do referido Parecer Preliminar teve como subsidio uma producao técnica da
coordenacao de jovens e adultos DPR/SEB/MEC, a qual utilizou como referéncia as Diretrizes
Operacionais da Educacdo de Jovens koAdla rede publica de ensino do Distrito Federal.
Portanto, sem consultar outras bases interessadas e desconsiderando a diversidade sociocultural
econdmica das diferentes regides e entes federados do pais. Sdo varias as incoeréncias constant
nesse doumento, destacamos aqui as que ao Nnosso ver representam maior interferéncia no
processo educativo da EJA.

O Parecer Preliminar contraria os principios da formacéo para a cidadania e para o trabalho
em perspectiva democratica e emancipatéria ao rptssildliidade de dialogo com os sujeitos
que atuam ou estao relacionados a EJA como: professores, estudantes, gestores, foruns, instituicde
de ensino superior, institutos federais, associacdes cientificas, pesquisadores. Ademais, por meic
de acfes que fon impostas e que alteram substancialmente a oferta dessa modalidade, ignorando
o principio da gestdo democratica.

O Parecer Preliminar aponta como objetivo das novas diretrizes assegurar a melhoria de
vida e emprego para o0 publico da EJA. Esse objetudase diretamente a concepcao de
aprendizagem ao longo da vida (expressao que se repete 35 vezes ao longo do texto do parecer

da resol u-«o) a gqual ® apresentada no docum
Educacédo Profissional, traz neigio que deve inspirar formulagbes de politicas publicas no
campo da educa-«o0o de jovens e adultosd6 (CNE/

texto do Parecer Preliminar com suporte no 8N& n° 13.005/2014 e em altera¢cbes recentes
realizadana LDB n° 9394/96, que unificam a educacdo no mesmo viés do capital humano para
atendimento as necessidades do mercado, estreitando o cerco nessa vertente.

Instala um retrocesso na EJA distanciado dos conceitos freireanos de educacao integral e
emanipatoria como um dos desdobramentos da l6gica opressora presente na BNCC, que reduz o
processo educativo enquanto formag&o de méo de obra alienada. (FREIRE, 1996)

Nessa direcdo, desconsidera que a modalidade EJA tem especificidades, finalidades
proprias pea 0 atendimento das pessoas jovens e adultas que tiveram seu direito a educacéo negadc
em etapas anteriores, portanto, ndo podem compartilhar da mesma forma homogénea de
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atendimento proposta na BNCC que ndo reconhece a diversidade dos estudantes e suas
necessidades diferenciadas.

Embora mencione as especificidades das pessoas jovens e adultas, trata os sujeitos da EJ/
de forma reducionista e simplista, exaltando a necessidade de inser¢cdo no mercado de trabalho ¢
desvalorizando o processo historico de gémddo conhecimento como direito.

As historias de vida do publico da EJA, marcadas por descontinuidades nos percursos
escolares, sdo relacionadas no parecer ao insucesso escolar dos proprios sujeitos, de forma a isent
o0 sistema escolar que exclui oglastes das classes menos favorecidas.

O parecer traz uma proposta de organizacao da EJA em segmentos sendo: 0 1° segmento
referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental; o 2° segmento para os anos finais do£nsino
Fundamental; e o 3° segmento para m&mdédio. Com isso, desconsidera 0s tempos e etaéﬁ
orientados pela LDB para a Educacédo Bésica nas etapas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, como se a modalidade EJA néo pertencesse a Educacédo Bésica. Desconsidera a
Diretrizes Curdulares NacionaisParecer CNE n°® 11/2000, as quais representam um grande
avanco para a EJA com o reconhecimento dessa modalidade dentro da Educacéo Basica.

Desconsidera, ainda, as Diretrizes da Educagdo Espmumigperspectiva inclusiva,
Diretrizes par a Educacdo do Campo, Indigenas e Quilombolas quanto a oferta da EJA. Todas
essas modalidades séo colocadas no mesmo vazio conceitual, com suas diretrizes suprimidas, danc
lugar a uma visado reduzida de aprendizagem ao longo da vida com finalidadkmjicescad
fortemente presentes no parecer.

Com relacdo a idade minima para frequentar os cursos da EJA, o parecer menciona a
Resolucdo CNE/CEB n° 3/2010 e mantém:

para ingresso na EJA e para a realizagdo de exames de conclusdo de EJA do
Ensino Fundamental, a idade de 15 (quinze) anos completos. No caso de idade
minima para matricula na EJBnsino Médio e para inscricao e realizagéo de
exames de conclusdo de BJEnsino Médio, a idade é 18 (dezoito) anos
completos. (BRASIL, 2010 p.17)

Importante lembrar que a diminui¢cdo da idade trouxe sérios problemas para a educacéo,
principalmente pelo afastamento dos jovens com 15 anos do ensino regular, promovendo a
juveniizacéo da EJA, ou seja, grande parte dos jovens, com um ou dois anos de distor¢do idade
série, que poderiam estar frequentando o ensino regular, migraram para a EJA. Além disso, a
diminuicao da idade provocou a ampliagéo desordenada na rede privasagde passibilitam
a esse setor, um amplo mercado com baixos custos e baixa qualidade. Porém, essas questdes n:
foram levadas em conta e a op¢ao apresentada no parecer é pela permanéncia.

Quanto a carga horaria dos cursos de EJA no 1° segmento dd-Endaroental, sera
mantido o que ja estava previsto na Resolu¢do CNE/CEB n° 3/2010, ou seja, a carga horaria fica
a critério do sistema de ensino, asseguradas 150 horas para leitura e escrita e 150 horas para no¢o
basicas de matemética, além da possikilitt 160 horas de qualificacdo profissional. No segundo
segmento do Ensineundamental permanece o estipulado pela mesma resolucdo, sendo 1400
horas para a formacéo geral e a possibilidade de 400 horas para qualificacdo profissional.
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Entretanto, é na EJAnsino Médio (3° segmento) que se concentra o maior desafio devido
a imposicao dos itinerarios formativos que colocam entraves dificeis de serem cumpridos pelos
estudantes trabalhadores dessa modalidade. Em suas rotinas diaria, os mesmos tersio dificuldade
guanto aos horarios e locomoc¢ao para cumprir 0s itinerarios, conforme prevé o Parecer Preliminar
do CNE

os sistemas de ensino poderdo se organizar em cinco itinerarios formativos,
sendo que até 960 (novecentas e sessenta) horas da carga howstiteadara de

a BNCC e 240 (duzentas e quarenta) horas para o itinerario formativo escolhido,
podendo ser nas areas de: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e jais
aplicadas;, preferencialmente, formagdo técnica e profissional. No caso
itinerario de formagé&o técnica e profissional, sdo possiveis dois trajetos, um
vinculado a curso de qualificacéo profissional, e outro vinculado a curso técnico

de nivel médio. (CNE/CEB, 20p014)

Para a articulacdo da EJA a Educacéo Profissional no Ensino Médio (3° segmento) agora
restrita ao quinto itinerario formativo, o parecer propde as possibiaadesitante mesma
instituicdo de ensino ou em instituicdes diferentegiang parcerias,istegradam matricula
Gnica na mesma instituicdo. Abre também a possibilidade de aproveitamento de qualificacao
realizada durante o Ensino Fundamental. Destaca que os itinerarios formativos serdo determinados
pelo projeto de vidasim como, as demais configuracdes impostas pela BNCC e Lei n°
13.415/2017. No caso do Ensino Médio, os itinerarios apontados como possibilidade e escolha
dos estudantes se mostram inviaveis para a modalidade EJA, uma vez que podem significar
deslocamento a outrainstituicbes em horarios diferenciados, incompativeis com suas
disponibilidades. Fato que precisa ser repensado pelo CNE.

Os projetos de vida foram inseridos como ponto central no curriculo pela BNCC e reforma
do Ensino Médio, no qual os estudantestesira seus sonhos e os redefinem ao longo de sua
trajetéria, numa construcado que acompanha o desenvolvimento das suas identidades, visando su:
formacaamos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. O que parece nao encaixar na situacao
de vida dos asdantes adultos com suas identidades ja desenvolvidas, projetos em andamento ou
realizados.

Referindese a necessidade de flexibilidade da oferta para atender os jovens e adultos na
perspectiva da aprendizagem ao longo da vida, o parecer apreseinteapasgbilidades:

EJA Combinadgue tem como base o cumprimento da carga horaria minima nas formas
direta e indireta, ambas reconhecidas como presencial, em que o professor cumpre carga horéria
presencial na escola e fica a disposicao do estusat@mglividas. Esse modelo ja existia nos
1980/1990 e foi superado por distanciar os estudantes da escola e do processo continuo de
conhecimento, além de inibir momentos de socializagdo entre os estudantes.

EJA Direcionadpermite a reducéo do atenditoalas horas presenciais da carga horaria
diaria, em até cinco aulas por semana e em até cinco componentes curriculares diferentes, com
substituicao por atividades remotas ou ndo presenciais.
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EJA Multietapgrevé a organizacdo de turmas multiseriadaatpader os sujeitos do
campo, de comunidades indigenas e quilombolas; sujeitos privados de liberdade; a populacéo en
situacao de rua; sujeitos da educacao especial, entr&ssdarpsssibilidade de oferta sendo
destinada a sujeitos que ja se encortn@argem do processo escolar, potencializa ainda mais o

car8ter de exclus«o, por denotar wuma for ma ¢
jeitod.
EJA Vinculadan f er t as em outras institui-»es o]

a c ol h e dcaladassx amawnmidade escolar, incentivando a oferta pelo setor privado.

Conforme as varias formas apresentadasseabre leque de possibilidades para cursar a
EJA, o que se entende como extremamente necessario, tendo em vista que as situacées dg\vjda dc
estudantes trabalhadores ndo sdo as mesmas dos estudantes que nao trabalham. Entg to,
preocupante o fato da oferta poder ocorrer 80% na forma EaD, as experiéncias realizadasmostram
dificuldades dos estudantes quanto ao uso da tecnologia, atémuda rescessaria ao acesso,
gue néo integra a realidade das redes publicas de ensino. Outro ponto relevante a observar € ¢
forma imediatista, aligeirada, ou facilitada em demasia que pde em risco a consisténcia do
conhecimento escolar sistematizado gan tle uma formacao que visa tdo somente a certificacao,

e em nada acrescenta ao trabalhador em termos de apropriacdo do saber historico e cientifico pare
a consciéncia critica.

Com relagédo a validagéo e reconhecimento de saberes, o Parecer Prelimenarqpore 0 n o
contexto da educacao e aprendizagem ao longo da vida, como principio norteador das formas de
oferta da EJA, consolidamos a validacéo, a partir da avaliacdo das competéncias e habilidades
adquiridas em experiéncias anteriores: formais, infermaisck 0 f or mai s6é6 ( CNE/ CE
A primeira vista essa abordagem pode parecer interessante aos estudantes trazendo a possibilidac
de validacao dos saberes e encurtamento do curso, porém, numa leitura mais atesetgyercebe
essa abertura, pode &namais vantagens a serem aproveitadas pelas redes privadas para atrair 0s
estudantes aos cursos, do que aos proprios estudantes, uma vez que ndo sao estabelecidas norm
para assegurar a consisténcia no processo. Nao aponta nem orienta como dealexdassas av
competéncias e habilidades. Dessa forma, caracteriza uma abordagem reducionista sob a légica d
mercado de trabalho que restringe o conhecimento e potencializa a exclusdo numa sociedade ja
com profundas desigualdades.

Prevalece para a educagdadultos a linha da aprendizagem ao longo da vida sob a égide
do desenvolvimento produtivo, o que tem como consequéncia uma serie de ofertas, as quais nédo
cumprem a fung&o de promocdo social e construgdo humana, tampouco levam ao emprego. Porém,
guando afrtadas sao buscadas pelos sujeitos que acreditam ser essa a Unica forma de melhoria da
condi¢cbes existentes. Recorrendo a Gramsci (1978), podemos compreender a natureza dessa:
questdes como um sistema de poder que € exercido ndo s6 na coercdo, mas também
consentimento voluntario das classes dominadas e subalternas, pois se os individuos assumem a
crencas imputadas pelos seus opressores como suas, passam-lasddééemdécendo a
permanéncia da opressao.
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Consideracoes

Destacamos nessetigo a forma como a EJA foi invisibilizada na BNCC e na Lei
13.415/1997 da reforma do Ensino Médio como se essa modalidade néo fizesse parte da Educacéao
Basica, orientada por esses documentos.

Chamamos a atenc¢éo sobre a concepgéo de aprendizagemdzoVioiagpresente nas
legislacdes brasileiras, agora fortalecidas pelo recrudescimento da ideologia neoliberal dos ultimos
governos. Trouxemos a concepcgdo de educacdo permanente e mostramos como esta concepgac
foi suprimida pela aprendizagem ao longoddana perspectiva de atender as necessidades do
setor produtivo. Chamamos a atencdo para as recentes alteracdes nas legislacdes bras§' S qt
expressam essa concepc¢ao como balizadora da educacéo no pais. I?

Analisamos o Parecer Preliminar das novaszeéseturriculares para a EJA que propéemi———
adequacdes na EJA para atendimento & BNCC e reforma do Ensino Médio. Esse documento foi
colocado em consulta publica pelo CNE, em periodo exiguo, cujo teor apresenta varias
incoeréncias conceituais e estruturaigyas pdéem em risco a consisténcia da educacdo dos
trabalhadores oferecida pela EJA.

Denunciamos a forma aligeirada e autoritaria como foi elaborado o Parecer Preliminar, sem
a participacao das bases interessadas, ferindo o principio da gestdo democratica.

Além disso, o documento desconsidera as especificidades da EJA ao impor a mesma
organizacdo curricular orientada aos estudantes do ensino regular, além de enfatizar a
profissionalizacdo em detrimento dos saberes sistematizados, numa viséo tedoicigtacde e
Desconsidera as conquistas asseguradas em termos de educacéo integrada e incentiva oferte
fragmentadas. Incentiva também a oferta na forma EaD, sem levar em conta as dificuldades
apresentadas pelo publico em experiéncias ja realizadas. aBathatagdo com possibilidades
de oferta simplificadas e empobrecidas quanto ao conhecimento, tendo como finalidade Unica a
certificacdo. Propde formas de organizacédo que favorecem a proliferacdo de ofertas pelas redes
privadas.

Assim, as tendéncias futura os paradigmas mundiais para a educacédo de adultos,
disseminam a logica da aprendizagem ao longo da vida, na qual o conhecimento e a emancipacac
dos sujeitos dao lugar a visdo econdémica da educacao. Visdo que € absorvida pelos sujeitos com
redentora pa a mobilidade social.

A auséncia da EJA na BNCC e a auséncia das bases interessadas na elaboracéo das su:
diretrizes, evidencia o carater de exclusao e silenciamento atribuido a essa modalidade nas politica
nacionais do atual governo. Longe de esggstartema, entendemos que precisa ser visibilizado,
denunciado e repensado num projeto ctfg@monico que vise a superacdo da supremacia
instalada.
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ESCOLAS DEMOCRATICAS:
OS CIRCULOS RESTAURATIVOS NO CONTEXTO ESCOLAR

Priscila Carvalho Monteiro
Marilandes M6l Ribeiro de Melo

Introducéao

0[...] educa-«0 n«o ® m@pEnaspru-mar ipa e
(APPLE; BEANE, 1997, p. 16). 41

As escolas democraticas sdo pautadas numa educacdo construida a partir das necessidade
culturais e historicas da sociedade, bem como nos contextos sociais aos quais o0 estudantes esta
inseridos; tais escolas sédo pautadas em principiasistats, antiomofobicos e anfiexistas e

preocupadas com a justi-a escolar e soci al
conceito de justica apresenta um carater polimorfo, sendo explicado a partir de diferentes sentidos
e abordado por perspectivpsies t ° mi cas di ver sas, muito pr - Xxi

mesma pesquisadora ainda mostra que 00S pr
diversificam, [...] a motivacdo pessoal deixa de ser um simples reflexo das expectativas dos outros
amoral ndo é mais uma realidade dada, direitos e deveres sao inseparaveis (VALLE, 2010, p. 27)
Nesse sentido o bem comum é priorizado e todos possuem o direito de-egppEsESay USO

da reflexdo e da andlise critica é incentivado e ha uma grangdagite@om a dignidade e com

os direitos dos indiv2duos, tendo em vista
sobretudo no ©mbito | egal, e sua operacional

Numa sociedade verdadeiramente democratica, cessigleeatodos tém o direito a
acessar os programas ofertados pela escola e a obter os resultados que esta preconiza, podend
participar das discussdes e tomadas de decisdes; assim, a gestdo democratica visa eliminar a selec
a avaliacdo tendenciosa e osageatos que impedem o acesso, e, para além deste, é fundamental
que a instituicdo disponibilize de meios que possibilitem a equidade e justica social dentro do
ambiente escolar, se preocupando também com a qualidade do ensino e com a formacdo de
cidadaos.

Para superar essa l6gica destacamos 0s principios democraticos que envolvem o didlogo, a
cooperacao e a ampla participagdo. Nesse sentido, € possivel que os preceitos da pratica de circulc
restaurativos, que sao oriundos da justica restaurativa, pessatiizados numa gestao
democr8tica. A justi-a restaurativa ® compr e
jur2dico, gue se refere a procedi mentos espe
nN«o a uma i nst i BRANCHER,OTODEAGHL @08 @.; 21). Fabianovicz
(2013, p. 34) sobre justica restaurativa afirma:

[...] a justica restaurativa como alternativa a resolucdo dos conflitos no ambiente
escolar é necesséaria para conhecer a realidade social, partir da descricdo e
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identificacdo das desigualdades sociais decorrentes das diferencas de equilibrio,
as quais s@resentam tanto para a totalidade da estrutura socioeconémica como
para cada um de seus set@FeBIANOVICZ, 2013, p. 34).

Para Fabianovicz (2013, p. 34) o0ao tratar
necessario considerar em primeiro lugascala como local onde convivem pessoas em
desenvol vi ment oo6. Os <c2rculos restaurativos

Restaurativa; por meio destes ha a promocéao da livre circulacdo de ideias, partindo de valores
compartilhados, da consgtéio coletiva e do bem comum. Estes elementos sdo priorizados como

um todo, o que faz com que a execuc¢do desta pratica transponha os participantes para uma vida
democratica; isto auxilia a escola a promover o envolvimento dos agentes da gestéo es no
desenvolvimento pedagdgico e administrativo, proporcionado o arrefecimento de paradigmg de

conceitos prormados no campo educacional. -

No ambiente escolar as mudancas ocorrem de forma processual, devendo estas estarem em
funcdo das questdes sociaisgmtes no contexto da comunidade na qual a escola se insere. Na
existéncia de conflitos, muitas vezes a comunicacdo entre as pessoas € prejudicada, por este
deixarem marcas.

A legislacdo garante a autonomia dos estabelecimentos de ensino para aaest@ucao d
proposta pedagdgica de acordo com as suas peculiaridades: como exemplo citamos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo NacibbD& (1996, s/p), que incumBenstituica@scolar de
realizar a articulacdo com as familias e a comunidade. Esigdarposkibilita o estabelecimento
de processos de integracdo da sociedade com a escola, podendo alicercar a promocéao da cultura ¢
paz na instituicdo e assim uma gestdo democratica. Tendo em vista as reflexdes introdutérias, est:
comunicacao apresenta coabjetivo analisar asntribuicbes dosirculos restaurativgpara
construcdo de uma gestdo escolar democratica e o desenvolvimento do curriculo democrético.
Assim, esta comunicacdo aborda as possiveis operacionalizacdes de um instrumento da Justic:
Resaurativa no contexto escolar, entendendo que as discussdes acerca dos circulos restaurativos
devem ser ampliadas e discutidas nas instituicées de ensino, visando a sua autonomia para ¢
definicdo das estratégias a serem adotados para a efetivacdo dessuasnhecendo os
fundamentos das escolas democraticas, a reflexdo sobre a necessidade de sua efetivacdo n
contexto escolar brasileiro é inevitavel. A partir da aproximag¢ao com o tema, por meio da disciplina
de Epistemologia e Educacao no Curso de MesiraEducacédo do Programa de®@sluacao
em Educacdo (PPGE) do Instituto Federal Catarinense (IFC), surgiram 0s seguintes
qguestionamentos: como efetivar o conceito de escolas democraticas? Quais ferramentas podem se
utilizadas para o processo de catesgdo destas escolas?

Escolas Democraticas
Para que haja a descentralizacdo e o desenvolvimento pedagogico e administrativo no
sistema de ensino, € necessario o compromisso da escola em promover o envolvimento dos agente:

na gestéo escolar; as mudamgaampo educacional sdo complexas e esbarram em coneeitos pré
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formados, especialmente no Brasil, onde historicamente a educacéo sempre foi preterida a planos
secundarios (BOSCHETTI; MOTA; ABREU, 2016, p.104).

As propostas de estrutura das escolas democraticas surgem para responder as questdes
sociais presentes no <cotidiano; assim, est ¢
educadores colocarem em pratica 0s consensos e as oportunidades que dar@loevideo c r a Cc i &
(APPLE; BEANE, 2000, p. 31). Sendo assim, antes de abordarmos, especificamente sobre as
estruturas e processos ligados a escola, fundamewmtzio Apple e Beane (2000, 287
traremos a tona o significado de democracia e os fundadeentodo de vida democrético que,
de acordo com estes tedricos, se caracterizam como:

1. a livre circulacéo de ideias, independentemente da sua populariﬂg,
que permite as pessoas estarem o mais bem informadas possivel,——

2. fé na capacidadedividual e coletiva de as pessoas poderem criar
condi¢cBes para a resolucdo dos seus problemas;

3. o uso da reflexdo e da analise criticas para avaliar ideias, problemas e
planos de accéo;

4. preocupacdo pelobeanst ar dos outros e pelo

5. preocupacdoom a dignidade e com os direitos do individuo e das
minorias;

6. compreens«o de que a democracia
persegue, como um conjunto de val
viver quotidianamente e que devem orientar a nossa vida enquanto
povo;

7. a organizacado de instituicdes sociais com a finalidade de promover e
expandir o modo de vida democratico.

A partir desses apontamentos é possivel verificar que a estrutura e 0S processos
democraticos envolvem questfes que vao além da saladie@dlara instituicdo escolar, como
0S proprios autores os apresentam: sdo fundamentos de um modo de vida e, portanto, estao
intrinsecamente ligados as contradi¢cdes existentes na sociedade. Tendo em vista que a dualidad
esta presente na sociedade, tangséara no contexto escolar, sendo comum que em cada espaco
de tempo haja manifestacdes tanto favoraveis quanto desfavoraveis as acdes democraticas. Appl
e Beane (2000, p. 21) argumentam ainda que

No meio de amplos ataques a educacgéo, devemos marddonga tradigéo

da reforma educacional democréatica que desempenhou um papel valioso na
transformacé&o de muitas escolas em lugares cheios de vida e de significado para
todos aqueles que as frequentam. Em vez de renunciarmos a ideia das escolas
publicas eseguirmos itinerarios que conduzem a privatizacdo, devemos
concentranos nas escolas que funcionam.
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A respeito do mesmo problema Boschetti, Mota e Abreu (2016, p. 105) compreendem que
a escola deve permitir a construcdo de acdes democraticas € lmlatida em consideracao
nao apenas 0 acesso, mas a qualidade do ensino, formando cidad&os. A concepcdo de gesta
democrética necessita,

[...] em primeiro lugar, uma mudanca de mentalidade de todos os membros da
comunidade escolar, mudanca que inggigar de lado o velho preconceito de

gue a escola publica € apenas um aparelho burocratico do estado e ndo uma
conquista da comunidade (GADOTTI, 1998, p. 17).

Neste sentido, além da defesa de escolas publicas, é necessario a defesa de uma educac:
gratuita, de qualidade, laica e socialmente referenciada, que va ao encontro dos fundame /ou
principios das escolas democréticas. Para tal € necesséario eptovdivarias maos, quese
entrelacam e estdo dispostas e desconstruir para construir este formato de educacédo, que estej
baseado na cooperacdo e colaboragcdo. Para tanto € substancial que os agentes envolvidos el
escolas democraticas sintpertencees as comunidades de aprendizagem, que por sua propria
natureza, sao diversificadas. Esta diversidade ndo deve ser concebida como um problema, mas

como fator positivo pois, Oestas comuni dades
cultura, etniagénero, classe socioecondmica, anseios e capacidades, diferencas que enriquecerr
tanto a comunidade quanto ~ s opini»es que f|

BEANE, 2000, p. 33).

Boschetti, Mota e Abreu (2016, p. 105), mostram que na constrogdca edo
conhecimento, é necessario que os professores desenvolvam habilidades que proporcionem a
construcdo de um espaco interativo, com debates e discussdes dialdgicas. Na tentativa de melhora

a interatividade no ambiente de sala de aula,

[...] a reeddade parece mais distante da concretude que a escola publica vem
almejando nos Ultimos anos, mas ao adentrarmos em questdes histéricas de
outros paises observamos que as mudancas ocorrem de forma processual e que
dependem de acdes desenvolvidas na aialiénescola, especificamente em

sala de aula (BOSCHETTI; MOTA; ABREU, 2016, p. 106).

Vemos que a diversidade como reflexo da propria da sociedade esta presente no espaco
escolar e precisa ser celebrada e ndo escondida ou renunciada; nesse caaaxtmaentetder
a diferenca como desencadeadora da constru¢édo do aprendizado e da superacdo da exclusac
entendendo que a heterogeneidade é fundamental para a constru¢cdo de uma pedagogia critica
Partindo do pressuposto de que todos os processos presentee s c ol a s«o0o pedag
comunidade verdadeiramente democrética, corsedarmbém que todos os jovens tém o direito
a ter acesso a todos o0os programas na escol a
BEANE, 2000, p.34). Assim sendo, aléngarantia do acesso é preciso garantir a permanéncia
dos estudantes e por fim o éxito escolar; para tal € primordial uma prética docente articulada com
tais principios.
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De acordo com Freire (2014,p.-1156) , a fun- «0o do pdomaf essor
ou b, ndo é apenas o de [se] esforcar para, com clareza maxima, descrever a substantividade d
conte%do para doepooébkssBorocbmpede Oincitar
0s materiais [...], produza a compreenséao do objeto enelugeebé a , na 2ntegrao.
de apropria-«o 0do conte%do para que a verd:
Freire (2014, p. 11516 ) afi rma ainda: O0e por isso, repi
ninguém, assim comprander ndo € memorizar o perfil do conteudo transferido no discurso

vertical do professoréd.
Para uma gestao participativa com principios democraticos, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 destaca que: 45

Art. 205. A educacadireito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (CONSTITUICAO DA REPUBLIC
FEDERATIVA DO BRASIL, art. 205, 1999).

Para efetivacdo do direito a educacao para todos, é fundamental que se desenvolva uma
gestdo democrética; assim tendo como fundamento a assertiva constitucional, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo NacionalRLI®96) define que,

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principiasparticipagédo dos profissionais da educacéo

na elaboragcdo do projeto pedagogico da escolé; garticipacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacao basica que os integram progregsausde autonomia pedagdégica e
administrativa e de gestado financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico (LDB. Titulo Il, art. 14 e 15, 1996).

Visando erigir uma gestdo democratica de ensino, bem como a autonomia didatico
pedagégi, € fundamental que as instituicbes elaborem seus Projetos Politicos Pedagégicos (PPP)
e procedimentos/estratégias para a execucao de suas propostas de ensino, alicercadas na LDB. Est
documento, em seu Artigo 12, assegura que 0s estabelecimentus despegando as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, sdo incumbidas de:

|- elaborar e executar sua proposta pedagégazhmlhistrar seu pessoal e seus
recursos materiais e financeiros; [~ \dlar pelo cumprimento dos dias letivos

e hoasaula estabelecidas: prover meios para a recuperacéo dos alunos de
menor rendimento; \ articularse com as familias e a comunidade, criando
processos de integracéo da sociedade com a esecplmngver medidas de
conscientizacdo, de prevencamdeecombate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidacéo sisteméatica (bullying), no &mbito das escolas; X
estabelecer acdes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas (LDB.
Titulo II, art. 12, 1996).
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Assim sendo, a democracia hdo se materializa a partir do que esta descrito na legislacéo; el
se constroéi a partir de acfes praticas, que precisam do envolvimento e da participacao de todos 0s
inseridos no contexto escolar; € um movimento de troca, o sBmtque o agente se
responsabiliza e participa das decisdes; portanto, € necessario que espacos para 0 exercicio o
democracia sejam criados visando garantir a participacao popular, a presenca e intervencao ativz
de todos (ARRUDA, 2016%o0uza (2009, {.24) aoexplorar o conceito de gestdo escolar
democréticaconsidera a relagéo intrinseca entre democracia e poder. Em suas analises, tal gestac
nN«o Sse coloca a ser vissamelldia mas iao poderdecorcerte dao d e r
capacidade humanaed agir em conjunto com outros, cons
perspectiva, ainda de acordo com S@028, p. 125) precisa reconhecer goe@ em questao
deriva o0de um contrato firmado entr e eos 4655
dialogo entre esses sujeitos é precondicdo para a sua operacao, assim se terd uma—ac&o—potiti
talvez mais democr8ticad. A gest«o escolar d
na forma como enfrenta assqgexcengpdem essas theituighesd e r
nao pautarem suas acdes pelo diadlogo e pela alteridade, pouco restara de democratico nessas acc
coletivas (SOUZA009, p. 125)

Paro (2017, p.150) ao analisar a participacdo da comunidade na gestdo escolar afirma
gue ademocracia ndo esta consubstanciada na escola publica. O autor assinala que é comum a
questao da democratizacdo das relacdes se legitimar e 1Estésagiessoas que, em sua
atuacao, representam o Estado. Alerta ainda que, por mais colegiada adieisea&racao
da escola publica, se a comunidade néo estiver incluida, ha o risco de tal administracdo
constituirse unicamente em um arranjo de funcionarios do Estado; tal arranjo, se predispde a
atender a interesses que serdo divergentes, em sug agséhesada populacao de utiliza este
espaco.Sob a égide de buscar uma pratica que se aproxime dos principios das escolas
democréticas, é que se desenvolvem os estudos sobre praticas e principios restaurativos e sua
possibilidades na escola.

Praticasrestaurativas

As préticas restaurativas surgiram no contexto da justica restaurativa, a fim de evitar as
acOes burocréticas advindas de um processo judicial e buscando uma resolucéo pacifica para o
conflitos. Para a melhor compreensao € importanteadespastica restaurativa como

um processo comunitario, ndo somente juridico, que se refere a procedimentos
espec2ficos, no qual, a palavra O6justi
A Justica Restaurativa valoriza a autonomia das pessadego ®utre elas,

criando oportunidades para que envolvidos e interessados (autor, receptor,
familiares, comunidades) possam conversar e identificar suas necessidades nao
atendidas, a fim de restaurar a harmonia e equilibrio entre o todo. (MACHADO;
BRANCHER; TODESCHI, 2008, p. 21).
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A justica restaurativa surgiu no Brasil no ano de 2005, a partir de um projeto no poder
judiciario. Dentre os seus fundamentos éticos, podemos citar a horizontalidade, a cooperacao e o
reconhecimento da humanidade. Com o pagdampo estas préaticas passaram a ser utilizadas
no contexto escolar: primeiramente a mediacéo escolar ganha espaco e posteriormente 0s circulo:
restaurativos, baseados nos principios da comunicacdo ndo violenta, da empatia, da
responsabilizacdo, do @gonismo e da restauracao das relagdes foram se deskioHarada,
estas experiéncias de justica restaurativa nas escolas sédo recentes com inicio em Caetano do Sul/<
e, mais recentemente, em Porto Alegre/RS.

Ramos, Almeida e Almeida (2017, p. 114 aledicarem aos estudos sobre a justica
restaurativa na escola, mostram que tem o |
como as resolucfes dos conflitos, por meio de praticas punitivas que, muitas vezes aéﬁ) am
tais conf |l i depudicdo rApsodupidasg naiescalas sdo herangca de um-Estade—
moderno | egitimador das viol°ncias em seu p
da escola parece depa@arcom o desafio que significa ndo apenas a coordenacao pedagdgica
do ensineaprendizagem e o preparo dos individuos para a vida, mas a gestdo da prépria vida

e da morte desses jovens, seja ela fz2sica,
2017, p. 119).

Grossi, et al2009, p. 498) ao abordarem a implementacao de praticaatressanas
escolas brasileiras, a vém rdeseonstrumadoeesss eullura @es t r a

viol °ncia e promovendo a cultura de paz nas
des hommeg013, p. 15) assim define préaticas restaurativas:

[...] nome que se da a um conjunto de metodologias de resolucdo positiva de
situagcbes de conflitos, violéncias e atos infracionais (estes também
compreendidos como violéncia). Tém como objetivo cemgslauracdo. Ao

lidar com os conflitos e violéncias, através das Praticas Restaurativas, ndo se
intenta estabelecer culpados ou puni¢fes, mas opotheszaentendimento

sobre as motivacdes e necessidades que geraram os conflitos e atos violentos ou
infracionais, restaurar as relagbes entre as pessoas neles envolvidas, seus
sentimentos consigo mesma e, inclusive, reparar seu patriménio, promovendo a
seguranca humana.

Tais principios contribuem para a construgdo de relacionamentos saudaveis, assim como
de objetivos orientados para a constru-«o
adaptados para uso dentro da sala de aula, em casa, em conferénciasedediamttiagle
equi pes de trabal ho, ou onde quer -WATSON;est e a
PRANIS, 2011, p. 14). Como um dos objetivos das escolas democraticas é a ampla participacao,
verificase que a utilizacdo dos circulos restaurativos ede salda, reunides, conferéncias,
comissOes, associacdes de pais, dentre outros eventos promovidos pela escola, poder facilitar c
dialogo, além de promover agdes voltadas ao bem comum e a diversidade e solidificara a igualdade
estrutural. Tendo em vistaeqos circulos prezam pela horizontalidade séo espacos onde todos
podem se expressar de forma igualitaria.
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Circulos restaurativos

Entendemos que a utilizacéo dos circulos restaurativos esta de acordo com o que propde a
Lei n° 13.005, de 25 de junho 6&42 que aprova o Plano Nacional de Educacéao (PNE, 2014,
s/p), em seu Artigo 2° que prevé:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

lll - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢éo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores nﬂr&
e éicos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocéo do principio da gestdo democratica da educagéo publica;

VII - promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educaca
como propor¢ao do Produto Interno BrutelB, que assegure atendimento as
necessidades de expansao, com padrao de qualidade e equidade;

IX - valorizac&o dos (as) profissionais da educacéao;

X - promogé&o dos principios do respeito aos direitos humaiassidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Observamos que o0s principios de praticas restaurativas estdo presentes no referido
documento, especialmente quando propde por meio da promoc¢do do principio da gestédo
democrética da educacdo publica a s@oeedas desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo e nos dos principio:
do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Os c?2rculos restaurativos foram desenvol\
especifica de restauragéo, criada no Rio de Janeiro em meados dos anos 1990 para ajudar a redu:
o nivel de violéncia nas favelas. Depois de resultados de sucess@esmatamEcou a ser
utilizada em v 8r i aeal 2013, s/pasppuetdIACGAWAL2BIR )R XbsaZ
nas necessidades do problema. Constgeeam um modo de solucionar os conflitos de modo
pacifico. A aplicacdo desta técnica exige o entendimersto c 2 r cul os restaur at

envolvidos e do coordenador, bem como ,das pe
et al, 2013, s/p). &odologicamente na pratica dos circulos restaurativos ndo se obriga as partes a
estarem juntasemume s mo ambi ente ou | ocal. 00s c2rcu

pessoas envolvidas que estejam di setal013,s a c
s/p). Albernazet al, (2013, s/p) informam sobre como deve acontecer esta pratica:

Os encontros sempre serdo orientados por um coordenador, previamente
treinado e preparado para esse tipo de resolucdo de conflitos. O coordenador
tem um papel primordial na questdo de harmonizacdo do ambiente, além de
passar tranquilidade para os envayideixand@s seguros e propensos a

falarem sobre o assunto, com respeito, esclarecendo possiveis duvidas,
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posteriormente, e buscando solucionar os conflitos bem como estabelecendo
acordos entre os envolvidos.

Este movimento acontece em trés etapasmileadas préirculo, circulo e pdsrculo.
Nas escolas, muitas vezes os envolvidos ndo conseguem participar e o processolato se comp
Albernazet al, (2013, s/p) tambéxpicam como ocorre cada uma das etapas:

A primeira consistiria na aceitac@o ethvolvido, que ap6és a outra parte
comunicar o interesse ao coordenador, deve ser procurado e convidado a
participar. [...] acontece o-pficulo, onde as partes entendem o que € Justica
Restaurativa [...] e neste momento, o coordenador do circulbedgliesd o

gue € Justica Restaurativa; motivo do cidaelsumo do fato; o que é; como LLQ
funciona; quem participara; procedimentos e expectativas com relagéo
participantes; condi¢des oferecidas para a participacdo; como se desenvelverao—
encontro; ajue podera resultar dos procedimentos; possiveis beneficios para os
participantes; marcar data, horario e local para realizacdo do encontro; conferir
com o autor e o receptor o resumo do fato; prestar esclarecimentos sobre o termo
de consentimento; colh@rassinatura, disponibilizar uma via do termo para o
convidado. [...] Apds essa etapacipecélar, é previamente agendado o circulo
restaurativo em si, onde todos o0s presentes sdo posicionados de forma circular,
para que se sintam como iguais, e vsgaessa forma [...]. Nesse momento,
ocorre a externalizacdo dos sentimentos onde [as partes] dialogam sobre o
ocorrido [...].No caso do pésculo, ele servira como forma de fiscalizar se o
acordo ocorreu e foi cumprido, se o conflito foi superado.

Na corstrucédo dos Circulos Restaurativos deve ser seguida a seguinte metodologia:

a) Sentarse em circulo:é obrigatério que os participantes estejam todos dispostos em
formato de circulo; isto permite que todos tenham contato visual &émleter a percepcao
de horizontalidade e de igualdade entre os participantes, podendo estes estarem sentados en
cadeiras, almofadas.

b) Facilitador: ele é o principal responsavel pela conduc¢do do encontro, junto com 0s
demais participantes: se respaligapor manter o espago seguro e respeitoso ao diadlogo durante
todo o encontro, atuando de forma nao diretiva, sem aconselhar, dar encaminhamentos ou avaliar
0s participantes ou suas contribuigcdes, mansendeutro em relacdo aos demais participantes,
bem como em relagéo as suas falas, porém, ndo é neutro em relacédo ao objetivo do Circulo, o que
ocasionou a sua realizagao.

c) Objeto da palavrana realizagdo do circulo, degeutilizar um objeto que circula de
mao em mao, o qual somente o particippraesta de posse deste objeto podera falar; a fala dos
demais participantes ocorrerd gradualmente a medida que o objeto for repassado. A utilizacdo do
objeto garante que todas as vozes sejam escutadas, permitindo uma fala sem interrup¢oes. Visand
mantero respeito aos valores e diretrizes estabelecidas no circulo, quando necessario, apenas c
facilitador podera falar, mesmo nao estando com o objeto da palavra. Quanto as falas individuais,
estas sdo guiadas por uma pergunta que sera feita pelo faoiitéclorde cada rodada.
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d) Peca de centrona execucao da atividade, deve ser utilizado um tapete no centro do
circulo formado pelos participantes; esta peca possui a funcdo de ser o receptaculo dos valores
construidos pelo grupo, os quais serdo esartpapel e depositados sobre ele; a peca de centro
também servira como um reflgio, um ponto de fuga para que qualquer participante possa depositar
seu olhar caso se sinta incomodado durante a realizacdo do circulo de construcéo da paz.

e) Cerimbnias de abeura e de Encerramentoesta etapa marca o inicio do circulo e
objetiva preparar os participantes para o circulo, deixando os participantes mais confortaveis,
relaxados, incluidos, calmos e focados.

f) o0@dhnedc ke -© Cta@ds & cerimdnia de abeatuuntilizando do objeto da
palavra, cada participante deve fazer uma auto avaliagao do seu estado emocional, comeg @ pel
facilitador. Ao t ®r moiuntod , d 00 se npcaornttircoi,p amdg ch
sentimentos, sendo que o facilitador deger sempre o ultimo a falar. Nesta ocasi&go;6——
participante poderd comentar, se considerar necessario, se o circulo foi importante ou néo.

g) Valoresnest e moment o, ap-sna, real paat koi gar
guais sao seus valores fundaareem relacdo a situapéoblema; estes valores sao individuais
e devem ser anotados em um papel e compartilhados pelo grupo utilizando o objeto da palavra.
Posteriormente, estes valores devem ser depositados sobre a peca de centro.

h) Diretrizes: sdo a regras do grupo, definidas em consenso, pelo menos a utilizacdo do
objeto da palavra deve ser acordado pelo grupo.

i) Perguntas norteadorasa partir de perguntas feitas pelo facilitador que sédo respondidas
sempre em primeira pessoa, sendo solicitagaréiogpantes que foquem em sua vivéncia afetiva
e emocional, desta forma, € potencializada a empatia entre os participantes, havendo uma
compreensao mutua entre os presentes que por fim ir facilitar a construcao dos acordos.

Observase nametodologia dos circulos restaurativos que cada item possui uma funcao
especifica, sendo que estes possibilitam o alcance dos seguintes objetivos: promoc¢ao do dialogo
construcdo de valores, potencializacdo da empatia, permissdo da plena express@ de ideia
garantia da horizontalidade.

Circulos restaurativosgestao escolar democratica e desenvolvimento do curriculo
Tendo como fundantes as nocfes até este momento desenelvidéer analisar a

gestao escolar democratica e o desenvolvimento doleuBg acordo com Dias (2009, p. 59)
ao se dispor a realizar na escola os circulos restaurativos, como modo de acessar a justica

restaurativa ® indispensS8vel pensar a escol
pr-priaodo e que emasbamilndozsanentegelos prafesspnese mas por todos os
atores inseridos nesse espa-o06. Neste aspect

a partir da perspectiva democratica de participagdo de todos nas colocacdes e
decisdes da organizacao, curriculo, construcao de regras e cultura da escola, abre
a possibilidade para a implantacdo de praticas que reconsideram as formas de
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olhar para as irgtiiplinas, conflitos, violéncias e injusticas de forma ampla e
complexa (DIAS, 2009, p. 59).

Tais procedimentos abrem a perspectiva de construcdo de um curriculo democratico no
qual seja possivel acessar um leque de informacdes, ampliando a exgpetéssaaodatuito de
for mar ol eitores cr2ticosd6 sobre o cotidian
perspectiva, pode orientar a formacdo de uma cidadania que abandona o papel passivo de
consumidora do conhecimento e que assuma um posicidname at i vo, passando
de significadosbé. Por ®m, 0a problem8tica qu
i mplicar8 decerto conflitos e controv®rsias
contrapor aos ideais dominantes, quendefm um curriculo comum a todos sem considerar ?1
particularidades individuai s, regionai e
ampla e genérica que se observa nos curriculos ndo tem respondido aos desafios das pratica:
educacionasos di ferentes ambientes em que el a ven

Considerando que os circulos restaurativos permitem a construcdo de um ambiente
interativo, ha o incentivo para o surgimento de discussoes dialégicas, o que melhora a interacdo no
ambiente escolar ecamunicacao entre os agentes; a dialogicidade e a interacdo minimizam
divergéncias e desgastes nas relagdes, seja qual for o motivo dos problemas, promovendo o
surgimento de uma escola democrética e um ambiente onde o todo é considerado.

A partir da commenséao de Freire (2014) sobre o ato de ensinar, tendo em vista que este
nao € apenas a transmissdo de conteudo, a proposta de curriculo das escolas democréticas tem
objetivo de transformar a realidade; portanto, ultrapassa o espaco de sala deaask @sperp
muros da escola. Neste aspecto, o curriculo € a construcéo social da realidade, a identidade, com
propde Silva (2005, p. 150)

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriéullagar, espaco, territério. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade.

z

O curriculo é texto, discurso, documento. O cuwriéuldocumento de
identidade.

Corroborando com os aspectos defendidos por Silva (2005), entendemos que para essa
constituicdo de curriculo € necessario o envolvimento da gestéo escolar no aspecto de colocar em
acao estratégias, que visam um curriculocammn st r u- « 0 € n«o como Ol
poder, como se manifesta na sociedade. A comunidade escolar preesaadispayanizacdes
sob diversos aspectos tais como Osua rotina,
abertura paraamu ni dade [ .. . ], bem como nas rel a-»e:
mostram oque a gest«o possibilitou essa muda
praticas por si s6 ndo geraram essas acoes isoladas, mas dependerandaggsistargue,
para nossa percepcao, se fez aberta e democratica (DIAS, 2009, p. 121). Neste aspecto o curricul
é construido visando atender as necessaiadscola.
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Consideracoes finais

Por meio do revisitar a literatura acerca do temandese que a utilizacdo de
instrumentos da Justica Restaurativa, em especifico os circulos restaurativos, podem trazer
beneficios a relacdo escolar; compressndae a democracia ndo se materializa a partir do que
esta escrito na legislacdo, masrsgréopor meio de acgdes praticas, sendo que estas necessitam
do envolvimento e da participacéo de todos os inseridos no contexto escolar.

A partir do entendimento de que as praticas democraticas sdo um movimento de troca, no
qual os agentes passam a ixeg democracia como parte de um todo, existindo a pratica da
cidadania, ha o fortalecimento do pensamento de que o ambiente escolar ndo deve prioriz nas
0 acesso dos estudantes, mas sim fornecer meios para a sua permanéncia e éxito. agf

A partir do cohecimento dos circulos restaurativos, articulados a gestdo—escoetar—
democrética é possivel afirmar que estes estdo relacionados aos principios da democracia, podend
ser compreendidos como um dos meios a serem utilizados no contexto escolar, ndo apenas como
instrumento para resolucao de conflitos, mas também como auxilio para a construcdo coletiva nos
diversos espacos institucionais, reafirmando assim os valores democraticos inclusive na construgac
de um curriculo que vias necessidadespecificas da comunidade.

Observase na metodologia dos circulos restaurativos que cada item possui uma funcgéo
especifica, sendo que estes possibilitam o alcance dos seguintes objetivos: promocao do dialogo
construcado de valores, potencializacao ddi@nmeamitindo a plena expresséao de ideias e garantia
da horizontalidade.
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MATEMATICA COTIDIANA:
ESTIMULO A ATENCAO E APRENDIZAGEM DIARIA PELA
MODELAGEM JUSTA

Fatima Aparecida Kian
Luis Delcides Rodrigues da 3ilva

Introducao

Matematica ndo é magante e desgastante. Ela faz parte do dia a dia do cidadéo e é Sar
para a vida e a reflexdo da vida. Logo, os professores, apenas c@eceogaconteldos
ministrados em sala de aula e no fechamento de um conteddo programatico.

O aprendizado ndo pode apenas-figano cumprimento de metas e planejamentos. E
preciso olhar para o extra, para o inusitado. Dai a ideia de um ensino diferenciado, diario e com
experiéncias do dia a dia. O professor passa a ser um mediador e wha difnkecimentos.

A presente pesquisa apresenta a necessidade do ensino da matematica além dos limites da
paredes da escola. Para isso, hd a mencdo da organizacdo do dia, a experiéncia da modelage
matematica e a aplicabilidade no cotidiano, espe@alibemhais jovens com a experiéncia da
relacdo do peso corporal e a quantidade de itens na mochila.

A metodologia utilizada neste estudo foi a reviséo bibliografica. Através desta, € importante
mencionar a excepcional experiéncia do Estado do Paran&geextamplificada no paragrafo
acima. Também, para solidificar o conceito e a aplicabilidade da modelagem, é necessério destace
0s conceitos de autores como Carla Escorsin Roque, Lucélida Costa e Leonardo Brito Silva ao
tratar acerca das Modelagens Maigasa seus conceitos e as aplicabilidades ao provocar
aprendizado, reflexdo sobre as criancgas.

O objetivo é mostrar a importancia de aliar o aprendizado com a reflexdo. Como inserir a
linguagem matematica dentro de uma ambiéncia cotidiana, que l@resaouap célculo exato,
mas que a justeza dos algarismos provogue uma reagao aos jovens.

Matematica presente na organizacao do dia

A pandemia revela o momento de voltar para dentro, coneent&ciplina extrema,
especialmente com os gastosrganizacao do tempo. O foco do estudo sera na organizacao do
tempo e especialmente a relacdo do tempo com o habito de construir planilhas e formar gréficos.

Poucos tém o habito de criar listas, formalizar uma estrutura de graficos, especialmente
agora conas inovacdes tecnologica. Estas facilitam e muito a organizacdo de documentos, diarias
e as listas com itens, orcamentos profissionais e domésticos.

1 Mestranda em Educacéo Matematica pela Universidade Federal do ABC (UFABC), fatima.kian@ufabc.edu.br
2 Graduando em Direito pelo Centro Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas (FMU),
luisdelcides@gmail.com
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A elaboracao de tabelas e graficos envolve o cruzamento de retas. Estas sao horizontais e
verticais, 0 B0 das abcissas e das ordenadas. Cada coluna formada designa um item para delimitar
uma fungéo e dentro desse campo serao preenchidos os componentes correspondentes.

Dai a necessidade do ensino da matematicaseratarente as necessidades e expaEstativ
da realidade dos alunos (COSTA, 2018, p.6). O mundo atual passa por constantes transformacdes
e 0 ensino dos numeros, calculos e todo o seu universo envolvente através das linguagens
geomeétricas, precisa de uma comunica¢do mais assertiva.

Portanto par&osta (201%.6):

O ato de ensinar matematica deve estar permeado pelo dialogo, pela reflexao,
pela observacdo, pela comunicagdo, pela experimentacdo, acbes c
preocupacdo de estabelecer pontes cognitivas, pontos de referéncias,” qUe
permitam ao alungdver experiéncias matematicas a partir da aprendizagem dos
conteudos aprendidos na escola.

O prelecionamento acima reflete sobre a importancia de uma comunicabilidade eficaz
no ensino da matematica. Nao basta apenas cumprir programas e conceasgrttoass
em sala de aula, é preciso aliar com as situacdes reais do dia a diaipata doest
aprendizado.

Cada experiéncia matematica vivida pelo aluno pode se transformar em uma referéncia para
novas aprendizagens. E nessas Ultimas instru¢c@aonaetodologias diferenciadas para a
aplicabilidade diaria e refletir no uso diario. Este modelo de conhecimento sera apresentado no
capitulo a seguir.

Modelagem Matemética

Para Peca (2008, p.10), a modelagem matematica potencializa situagassdetidnta
problemas questionaveis sobre as situacfes da vida. Conquanto, esta combina a interpretacao e
investigacdo de conceitos matematicos visualizados no dia a dia.

Ao tomar como empr®stimo o0s conceitos de
SLVA, et . al ., 2015, p. 4): 0a model agem ® um
com a solucéo efetiva do problema real e ndo com a simples resolucdo formal de um problema
artificialo.

E evidente o fomento dos mencionados autores com relagitelagem matematica
como base para o ensino da matematica e a aplicabilidade do trabalho com os modelos reais e este
fazem melhor sentido para serem transmitidos em sala de aula.

A modelagem é uma excelente alternativa para tirar o aluno da zooade caspertar
a sua atencdo ao proporcionar um conteudo critico em relacdo ao ensino e a transmissao das
formulas e manipulagdes matematicas. E uma construcio de um paralelo ao explicar fendmenos
diarios, conforme a linguagem matematica (SIL\&A, 2015, p. 5)

Realizagéo

;LConjugare



( Instituicoes,
saberes pedagogicos
e praticas escolares

Jornada Virtual Internacional em Pesquisa Cientifica

Modelagem matematica no ensino fundamental

Para Roque (2009, p.10), a modelagem € uma estratégia de ensino e esta pode ser aplicad
nas escolas de ensino fundamental. O professor passa a articular de uma maneira estratégica a vis:
pedagdgica e a necessidade do aluno diante dos problemas da vida.

Dessa forma, Roque (2009, p. 11):

A Modelagem Matematica tem como principio resolver problemas reais,
presentes no cotidiano das pessoas por meio de conceitos matematicos. Neste
sentido fabmenos diarios se apresentam como elementos para analise que
resulta na compreensao do mundo como ele é, possibilitando uma visao ofiti

de acontecimentos vivenciados pelos alunos e que podem ser modificadégp?
eles, ao mesmo tempo em que a aprendidagiatematica é viabilizada

Ha a priorizacdo da aplicacdo da modelagem matematica nas escolas de ensino
fundamental, especialmente nas unidades escolares do Estado do Parana e o exemplo citado po
Roque (2009), possibilita a utilizacdo da metodolsgiscotas de ensino fundamental das demais
regioes brasileiras.

E importante mencionar sobre a solugéo de situacdes do dia a dia, através dos conceitos
matematicos. A importancia das aulas fora do ambiente escolar, onde o professamtorna
mediador, urfacilitador para estimular a capacidade reflexiva do aluno em entender a problematica
diaria e aplicar a matematica na pratica.

Aprendizagem

Para Costa (2018, p.8), o aluno utiliza ferramentas cognitivas ao tratar as informacdes
apresentadas no dia ia,do permitir seu posicionamentticor e a tomada de decisdes no
contexto sociocultural em que vive. Ou seja, 0 aluno amplia a sua capacidade de compreenséao dc
mundo real.

O projeto FOLHAS?no Estado do Parana, o professor tepoatunidade de desenvolver
material didatico para o aprendizado dos alunos de educacao fundamental. Por ser um contetdo
desenvolvido para alunos da cidade, o titulo do trabalho aparece como uma discusséao e reflexao
para os alunos: eCanmreQQamadoompiesooigeal dpar a

Conforme Roque (2009, p.15), os alunos demonstram uma certa preocupagao durante a
pesquisa, pois 0 problema do peso das mochilas ndo incomoda somente pais e alunos, mas a
sociedade em si. Dai a primeiraidetde proposta foi verificar massa corporal dos alunos e a
guantidade de peso que estes carregam nas mochilas, conforme tabela a seguir:

30 Projeto Folhas € um projeto denfiacdo continuada e formagéo colaborativa. O trabalho conta com a contribui¢éo
dos professores da Escola e dos técnicos do Nucleo Regional de Educacdo e do Departamento de Ensino
Médio/Fundamental. (Conforme redacao extraida pelo site
http://www.diaadiaedwcao.pr.gov.br/portals/folhas/frm_detalharFolhas.php?codinscr=3544&PHPSESSID=202
0123016315574 da Coordenacéo do Projeto FOLHAS)
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Tabela com peso corporal e peso das mochilas escolares
Tabela 1: Peso corporal e peso das mochilas escolares.

ALUNO(A) PESO CORPORAL (Kg) PESO DA MOCHILA (Kg)

Aline 425 4.6
Ana Claudia 447 4.5
Bianca 44 4.6
Christian 445 4
Claudia 54.9 3
Emerson 80,7 3.9
Fernanda 36,1 5.3
Flavio 459 2.7
Gabriel 47 3.8
Gabriela 59.3 3
Guilherme 42 4 3.9
Jodo Pedro 45.2 3.7 5 8
Jodo Victor 571 59
Joyce 38,9 4.7
Julio César 43,3 3.9
Layla 41 3.7
Leidyane 56,9 5,2
Lucas 54 .1 4
Mayara 44 2 3.9
Maycon 59.8 3.5
Mikaely 405 4.6
Monalisa 30,3 4.8
Mataly 471 4.4
Pamela 46.7 4.2
Pollyana 50.4 3.2
Ronaldo 58,3 5
Tainara Fortunato 44 6 3.9
Tamires 51,4 3.2
Tania 71,2 3.6
Taniele 70,1 3.8
Taynara Carolina 379 4.9
Thainara Cristina 49.3 3.6
Vini 57 .4 44
Wesley 493 3.9
Willian 55.5 4

Fonte: ROQUE, Carla Cristina Escorsin (2009).

A tabela demonstra através da massa corporal e do peso da mochila como a quantidade de
material carregada junto ao corpo de criancas e adolescentes pode prejudicar as placas de
crescimentos dos 0ssos e interferem no desenvolvimento corpdreo dos jovens GROQUE
p.16).

ApoOs a busca de informacéo junto a Sociedade Brasileira de Ortopedia para entender mais
sobre a influéncia do peso do compartimento sobre o corpo humano em desenvolvimento, os
alunos aplicam os conceitos matematicos, onde vao em buscdd&mulmgara entender o
problema.

Para a aplicagdo dos conceitos matematicos, foram usados 0s recursos da porcentagem e ¢
proporcionalidade, como uma forma de completar a tabela e entender a estimativa das chances ern
carregar problemas de saude paraumf(ROQUE, 2009, p.17)
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Os outros recursos matematicos usados na pesquisa, conforme Roque (2009, p.17) como a
razao, especialmente ao cruzar as informacdes demonstradas na tabela, proporcéo, e a regra de tré
O resultado do uso da proporcionalidadecestfdrme segue tabela abaixo:

Tabela com Calculo exato da taxa percentual

Tabela 3:Calculo exato da taxa percentual.

ALUNO(A) PESO CORPORAL PESO DA Taxa percentual
(Kq) MOCHILA (Ka)
Aline 42.5 4.6 10,82%
Ana Claudia 447 4.5 10,06%
Bianca 44 4.6 10,45%
Christian 44 5 4 8,98%
Claudia 54 9 3 5.46% 5 9
Emerson 807 39 4 83%
Fernanda 36,1 5,3 14,68%
Flavio 45.9 2.7 5,88%
Gabriel 47 3.8 8.08%
Gabriela 59,3 3 5,05%
Guilherme 42 4 3.9 9.19%
Jodo Pedro 45 2 3.7 8.18%
Jodo Victor 57,1 5.9 10,33%
Joyce 38.9 4.7 12,08%
Julio César 43,3 3,9 9,00%
Layla 41 3,7 9.,02%
Leidyane 56.9 52 9.13%
Lucas 54 .1 4 7.38%
Mayara 44 2 3.9 8,82%
Maycon 59.8 3.5 5.85%
Mikaely 40.5 4.6 11,35%
Monalisa 30.3 4.8 15,84%
Nataly 47 1 4.4 9,34%
Pamela 46 7 4.2 8.,99%
Pallyana 50.4 3.2 6,34%
Ronaldo 58.3 5 8,57%
Tainara Fortunato 44 6 3,9 8,74%
Tamires 51.4 3,2 6,22%
Tania 712 3.6 5,06%
Taniele 70.1 38 5.42%
Taynara Carolina 379 4.9 12,92%
Thainara Cristina 493 3.6 7,30%
Wini 57.4 4.4 7,66%
Wesley 49,3 3,9 7.91%
Willian 555 4 7,38%

Fonte: ROQUE, Carla Cristina Escorcin (2009).

Conforme relato de Roque (2009, p.20) 105 alunos foram entrevistados, sendo: todos
carregam cadernos, livros, estojo com lapisacéBecarregam lapis de cor e os 140 carregam
outros itens ndo pertencentes a itens obrigatorios da atividade escolar.

A importancia da aplicabilidade da modelagem matematica no ensino ndo é apenas para
entender a funcionalidade. Também proveitaxdo e o quanto a linguagem da justeza e da
exatiddo numérica provoca reflexdo em uma sociedade a ponto de ser uma chave para mudanca:
de comportamentos.
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Consideracoes Finais

Ao tratar sobre a educagcdo matemaética, tendo em vista o cumprimento de programas de
ensino e a concentracéo de toda a aplicabilidade de conceitos e exercicios em sala de aula. E preci
exercitar, o professor ser um transmissor de conhecimentos e prapexperiéncia extraclasse.

Para tal, € necessario proporcionar novos olhares, a experiéncia do dia a dia. Como diz os
professores do Marketing: o ébvio, o usual. Como o exemplo citado no capitulo anterior, acerca
da aprendizagem e a sua aplicabilidadia & dia.

Cada experiéncia matematica vivida pelo aluno pode se transformar em uma referéncia para
novas aprendizagens. O caso mencionado do calculo da porcentagem, da regra de trés ao
proporc¢ao aplicarse a uma dificuldade motora, que inconarda triancas em desenvolviment066
e geram sequelas para o futuro desses jovens, como o0 excesso de peso na mochila.

A modelagem é um despertar e-Batde excelente alternativa para tirar o aluno da zona
de conforto e causar a atencdo ao proporcionarntetuido critico em relacdo ao ensino e a
transmissao das formulas e manipulacdes matematicas.

As aulas fora do ambiente escolar, onde o professor ndo apenas transmite um conceito. O
docente passa a ocupar um espaco de mediacase taméacilitador pagatimular a capacidade
reflexiva do aluno em entender a problematica diaria dos alunos e aplicar a matematica na pratica.

A importancia da aplicabilidade da modelagem matematica no ensino nao é apenas para
entender a funcionalidade. Também provoca reflegdguanto a linguagem da justeza e da
exatiddo numérica provoca reflexdo em uma sociedade a ponto de ser uma chave para mudanca:
de comportamentos.
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MEMORIAS METEORICAS:
NARRATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL

Tainara Navas
Rosane Siqueira

Antes de adentrar nos oOespa-ostemposo6 qu
gostaria de explespa-atempobdhasdoi ter monto r
foi retirado a obra de Nilda Alves e Inés Barbosa de Oliveira, duas importantes pesquisadoras do
campo do Cotidiano: 0Senti mos necessidafﬁ 1
importancia dess uper ar os | imites do mundo dico Zmi
OLIVEIRA, 2004. p. 34). Assim, compreendendo que o espaco e o tempo acontecem juntos e ndo
existem de forma separada, o espaco se modifica de acordo com o tempo e vice e versa. Trazendc
essa reflexdo para o mundo material, um mesmo espaco pode ter diversos significados quando
pensamos tempo que vivemos nele, por exemplo, o lugar que vocé morava na infancia teria o
mesmo significado se vocé estivesse 14 hoje? N&o. Pois estamos em owra seimpelacio
com o tempo também modifica os espacos. A escolha desse termo traz essa reflexdo em todo o
subcap?2tul o, o0os encontros Qgque acontecem nos
eles sO acontecem porque esses dois termos caminbam junt

Esse espaco foi, por muitos anos, apenas um sonho. Em 1986séumau
comissdo de Creche, que se manteve presente na elaboragdo do projeto
(incluindo o projeto arquiteténico), desenvolvido pela prefeitura do Campus,
desde o inicio até o seu ti@mmrem 1990. Havia no grupo o claro compromisso

de planejar, ndo s6é um espaco educacional para os filhos dos funcionérios,
professores e alunos, mas também, um locus de formacgéo pesquisa e estudo para
profissionais de Educacéo Infantil (VASCONCELLOS, p0T},

O o[ .. . ] ,pmtind@ada prenassapqoe esses dois termos tém relacdo um com o
outro e s- existem nessa rela-«06 (ALVES, 20
dito aci ma, i ni ci &ipersadd para secebee &ipnaas espexifitpsoedse
chamava Creche UFF, desde o principio tendo um tripé de ensino, pesquisa e extensao. Entretanto,
a hist-ria se modifica, e o0[...] em 2007 o C

a Creche UFF se torna o Departamento de Educacdo Infantliedb er i do col @
(VASCONCELLOS, 2011, p. 9). Além dessa mudanga, outras também ocorreram: a entrada de

professores concursados especificamente para atuar na Educacéo Infantil e o atendimento ao
publico geral, que anteriormente atendia somente a filhuweidearios e estudantes da UFF.

Hoje em dia, ocorre um sorteio aberto ao publico para a entrada das criangas na instituicao, por
considerar o0 modo mais democratico pelos profissionais do COLUNI. Todas essas mudancas

1TN: Pedagoga e Mestre em Educacéo peld tHikaranavas@hotmail.com
2RS: Pedagoga e Mestre em Educacgédo peldpyblessaarosanesiqueira@gamil.com
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influenciaram no que se tornou a BRJ& sua historia e a sua memoria, e persistem dentro das
perspectivas de educacéo e no cotidiano. Partimos dela para falar da construcdo de uma estruture
fisica pensada para as criangas e as suas brincadeiras e interacoes.

Durante um ano, passei meusabias o Grupo Vermelho. Mas o que seria isso? Ele é um
dos grupos de criancas da Educacao Infantil do Colégio Universitario Geraldo Reis (EIUFF),
formado por quinze criancas, duas professoras, trés bolsistas e uma mediadora. Essas condigoe:
de trabalho pode parecer privilegiadas perante a precarizacdo do magistério que vivemos
atualmente no nosso pais, entretanto entendo como um exemplo de valorizagdo do trabalho
docente. Atuei como uma das professoras do grupo. Esse tinha cinco criangas que comecgaram o
anocom trés anos de idade, cinco com quatro anos de idade e mais cinco com cinco anos dég,ade.
Sim, as idades séo diferentes! Trabalhamos comidadaltia EIUFF.

O que entendemos por muttade e por que trabalhamos assim? A instituicdo optapor——
ndo tabalhar com o critério de uma idade Unica por turma, exceto no caso das criancas de dois
anos de idade, compreendendo que essas estdo chegando em um espaco novo, muitas vezes sen:
a primeira vez que ficam longe de seus responsaveis e ainda ndo mesfreddazam de atencao
especifica as suas necessidades. As demais criancas, de trés até cinco anos sdo agrupadas em
grupos multietarios. Essa proposta de organizacdo é pensada com a intencionalidade de colocar
criancas e professoras no lugar deasjtprotagonistas do processo educativo (MATTA, 2015,

p. 3.)

Assim, trabalhar sem seriacao significa repensar os processos individuais e coletivos de
aprendizagem, necessitando de um olhar mais atento a cada crianca dentro do que acontece nc
grupo. O planejamento € feito para todos, e todas as criancas partieipaabetedo aos
professores observarem a interacdo e como elas se relacionam entre si. Por exemplo, quais criange
mais velhas gostam de auxiliar as mais novas nas atividades do dia a dia, como calcar um ténis o
guardar uma roupa? Ou quais criancas @ejgeninteressam mais por estar perto dos mais
velhos? Ou, ainda, quais tém mais restricdes a se relacionar com as outras idades? Partindo d
observacfes como essas, € possivel potencializar as relacées entre eles e buscar criar uma identide
de grupo, dqual todos facam parte e auxiliem uns aos outros nos processos de aprendizagem,
construgéo de identidade individual e coletiva e desenvolvimento da autonomia. Anualmente, o
grupo se modifica, as criangas de cinco anos completam seis e vao para odamigt&ido
Colégio Universitario Geraldo Reis, e chegam as novas criangas, de trés anos de idade, vindas d«
grupo das criancas de dois anos.

A proposta da mulidade traz consigo essa ideia de estarmos todos juntos, independente
da idade que possuimAs.criancas se misturam, e o critério etario perde sua evidéncia, abrindo
espaco para as interacfes entre as criangas seus pares e 0 mundo ganhe mais importancia. .
proposta da mulidade é trabalhada na perspectiva da autora Mata (2015), que &Eguaige d
de professores da instituicdo, logo iremos dailgpdando falarmos da midiade na Educacéo
Infantil da UFF. Essa proposta para a equipe da EIUFF compreende que:

Nas escolas de nossa estrutura social, capitalista, brasileira, formaglourmas p
critério da idade é uma das praticas da escola tradicional que busca a
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padronizacdo, normatizagédo e suposta homogeneizacdo das classes; definicdo de
conteudos e curriculos de acordo com a faixa etaria; avaliagdo dos resultados em
funcdo do nivel de das/olvimento/maturidade/prontiddo e das condi¢des
cognitivas, sensoéfimotoras e bioldgicas, que os alunos deveriam apresentar em
determinada idade (MATA, 2015, p. 34).

7

A disposicdo das criancas pelo critério etario, como dito no trecho anterior, € uma
construcdo da escola tradicional com um viés capitalista que busca a normatizacdo, a
homogenizacédo e a padronizacdo. Entretanto, cabe pensarmos em que outra instituicdo social a
divisdo é feita pela idade. Estamos em diversos espacos, e somente naddgdela peso
critério etario. Essa divisdo compactua com a ideia de que as criancas devem dar conta de
determinados conhecimentos e um amadurecimento de acordo com a sua idade, caso (614ério
estariam atrasadas perante os demais. Porém, dessa meaios, dieilado o tempo de cada—
um.

Ao trabalhar com a muitiade, repenss a questdo do tempo de cada crianca, pois 0s
caminhos de construcdo da aprendizagem séo diferentes em cada um de nés. Para uns, alguma
aprendizagens sao adquiridas de maneifacii@jge para outros, e viagsa. Por exemplo, uma
crianca pode aprender a amarrar oS seus sapatos aos trés anos, mas outra talvez precise de me
tempo e s6 consiga aos cinco. S6 que a mesma crianca que nao consegue amarrar oS sapatc
consegue lidaom sentimentos de frustracdo de maneira mais tranquila do que a que sabe amarrar
seus sapatos. A convivéncia dessas duas criancas hipotéticas faz com que consigamos perceber g
a construcdo da aprendizagem é fluida e seu caminho néo é rigido, sentio p@arcada um
de forma diferente. A muitiade vé nessa interacdo maneiras desseicanconhecimao de
forma coletiva e respeitlano caminho individual que cada crianca tem a percorrer.

[...] olhar para os tempos e espacos da vida (praghangei encontros de

familia, plagrounds, etc.) nos quais as criangas se relacionam, se comunicam,
disputam, independente de suas idades. Para ela, a motivagédo basica das infancias
sdo as interacbes que se estabelecem entre asarizgass e meniad
experimentando modos de conviver e aprender, produzindo formas de ser, estar

e fazer juntos (MATA, 2015, p. 42).

A autora nos convida a revisitar 0s tempos e o0s espacos da vida, infancia néo é dividida de
maneira etaria em nenhum outro espacosemsers col a. Sendo assim, te
e intera-»es0 como descrito na Lei de Diretr
p. 86) como a principal caracteristica da Educacao Infantil pensada para que a crianga construa su
autonomia édentidade enquanto sujeito historico e de direitos, adadétipotencializa essas
relacbes entre as criangas e o mundo.

A EIUFF possui métodos e posicionamentos especificos em seu trabalho que fazem a
dindmica escolar se apresentar de maneira tstre&tea instituicdo. Por ser um departamento
de um colégio universitario, tem em seu carater um tripé de pesquisa, ensino e extensao e recebe
muitos estudantes e pesquisadores de diversas areas e localidades.
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Na EIUFF, faz parte da proposta pedagogipadagogia de projetos: partindo das
i nquieta-»es de crian-as, buscando col her in
fazem parte da vida cotidiana e escolar dos
ser explorados por diverstigidades pedagdgicas que tragam novas experiéncias, expandindo o
repertorio das criancas por meio dos projetos. Essa pedagogia vem sendo implementada da EIUFF
desde sua fundacao, ainda como Creche UFF.

O trabalho por projetos se diferenciauteas estratégias pedagdogicas em varios
aspectos: sua concepgéo de conhecimento e aprendizagem, sua visdo do papel
do professor e dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, sua definicdo
dos tempos do ensino e da aprendizagem. A caracteristipal plggsa

estratégia € criar condi¢cdes para provocar o envolvimento direto e ativ065
participantes na busca e produgéo de conhecimentos, conhecimentos esses que
dizem respeito a problemas e questdes que fazem sentido para todos (o0 que é
diferente de adiyir ou construir conhecimentos sobre contetdos fragmentados,
isolados e separados) (COLINVAUX, 2011, p. 38).

O trabalho por projetos, como sinalizado na citagao, traz uma dinamica diferente para a
relacdo professor, crianca e aprendizagem, ao pueaessénda crianca para a centralidade do
processo de ensino e aprendizagem, partindo desse interesse coletivo para estabelecer as conexd
com o0s conhecimentos e se relacionar com o mundo. Retomando o ano de 2018 no Grupo
Vermelho, o projeto Memoérias Miteas surgiu do interesse das criancas, e, a partir dele, foram
trabalhados diversos assuntos, dos mais diferentes conteudos, de maneira que tudo fazia sentidc
para elas por se sentirem parte do seu processo de aprendizagem.

O pertencimento é um dos postiortes do trabalho com projetos; quando um mesmo
interesse do grupo é o seu objeto de estudo, hd um fortalecimento da identidade grupal. E qual é a
importancia dessa para a dindmica escolar? Esta na convivéncia com o outro. No respeitar o tempo
de aprendagem do colega, no explicar para seu amigo o que estamos estudando para que ele nac
se sinta excluido e, principalmente, em aprender a se relacionar em grupo, ja que vivemos em ume
sociedade. Um dos momentos em que se notou claramente essa reltgg@ordergerao grupo
e ao seu proprio processo de aprendizagem foi quando estdvamos em roda conversando sobre
meteoros e uma crianga se levantou e comecgou a explicar a morte dos dinossauros pelos meteoros
e todos escutaram atentos:

O Ometeol o acaxioum muanaTerhuva de oOomet eo

otansformoud Ometeolitod e a2 veio uma
E a2 as opantasdé morreram, a2 o dino
oOoPepel odondil 06 morreu, o] Gdulo,odR e x 6,

Carnotauro, o Anossauro, o Brutossauro (Caderno de campo da pesquisadora).

A situacdo descrita demonstra 0 quanto essa crianga aprendeu com as pesquisas realizadas
Ela consegue relacionar que a chuva de meteoros ao entrar na atmosferaitoreanpetica
gue se forma a partir dela, a morte das plantas e a morte dos dinossauros herbivoros. Nessa Unicz
fala, existem diversos conhecimentos, e, mesmo a crian¢a nao sabendo o conceito de alguns termos
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ela sabe explibds. Essa crianca tem trées e, quando ela falava todos os seus amigos estavam
atentos, mostrando uma relacéo de respeito com o que o outro tem a nos ensinar.

Trabalhar com a pedagogia de projetos compreendendo a aula como acontecimento
(GERALDI, 2015) é se dar ao prazer de teiscde aprender, de construir novos conhecimentos
coletivamente. E por ter o privilégio de ndo saber, junto com as criancas e demais adultos do Grupo
Vermelho, construimos o projeto Memorias Meteoricas.

O projeto Memorias Metedricdsiome escolhido pelariancaé foi se formando aos
poucos. Ele comeca no final do primeiro semestre, quando a professora que vos fala levou o livro
chamadd@uilherme Augusto Araujo Fepaadesscola, com a intencéo de trabalhar o nome com
as criancas; porém a histéria do menino que se empenhou para fazer sua amiga recuperar ori
através de uma caixa com objetos significativos tocou as criancas. E, como ja contamos, umlas
deu ddeia de construirmos uma caixa da memaria. O grupo embarcou na ideia, e, nesse-momento,
iniciouse o projeto, que foi crescendo no decorrer do segundo semestre.

A gente leu um livro que contava a histéria de uma vovo que as memorias dela
sumiram, e um m@o ajudava ela a recuperar suas memarias, o0 nome do livro

€ Guilherme Augusto de Araljo Fernandes. Entao a Rafaella teve a ideia de fazer
a caixa da memoria.

No comeco, fizemos com uma caixa de sapato e colocamos nossas fotos nela. A
gente comegou a gdar na caixa as nossas lembrangas, sO que nos tinhamos
muitas memorias e a nossa caixa ficou muito, muito, muito, muito cheia e nés
precisamos trocar por uma maior.

Dentro da caixa, agora tem todas as coisas que sdo nossas lembrancas:
brinquedos, desenhasbjetos... Muitas coisas. A gente gosta de abrir a caixa da
memaria porque da muita emocao (Texto coletivo do Grupo Vermelho sobre a
caixa da memoéria pardarnal Mureh Il Mostra Pedagogica do ano de 2018).

A escrita dos textos coletivos era religampre apos ja termos discutido bastante sobre
o tema do texto, através de livros, videos, imagens, noticias e muitos questionamentos e hipoteses
serem levantados, até chegarmos a um ponto que o grupo se sentia satisfeito em descobrir sobre «
assunto. ambém escreviamos textos que contavam sobre 0s processos gue realizavamos, como o
texto que conta o processo da construcdo da caixa da memoria, que foi uma das maneiras que
encontramos de registrar esse processo.

Sentdvamos em roda e uma das adultas o gl a escriba. Comegavamos por uma
conversa sobre 0 assunto a ser escrito e 0 porqué era importante registrar sobre aquilo. Buscanda
mostrar a escrita como um importante registro para o futuro, para ndo esquecermos do que
aprendemos e construimos. Assémdo feito, ouviamos as falas das criangas e perguntavamos:
0Como a gente pode escrever i sso?6, tentand
linguagem escrita. Nesse movimento, iamos construindo o texto com as criangas, respeitando as
suas fas no momento do registro, mas questionando se havia sentido para um provavel leitor no
que haviam dito. Quando percebiamos que as criangcas estavam satisfeitas com o texto, reliamos
tudo. Por vezes, a construcdo de um texto poderia durar mais que umomeitio, e durante
a releitura perguntdvamos se queriam modificar algo ou acrescentar informacdes.
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Como citado anteriormente, a pesquisa nasce no cotidiano com as criancas. E, quando
Rafaella sugere a ideia de fazermos a Caixa da Memodria do Grupo Veasuoelt@mnbém a
pesquisa sobre as Narrativas de Memoria na Educacéo Infantil. Como as criangas pontuaram, todos
os tipos de memorias foram guardados dentro daquela caixa: de adultos e criancgas, coletivas ¢
individuais, das férias, das familias, da edeghasseios, brinquedos, desenhos, folhetos etc.
Juntos fomos contando a nossa histoéria, a histéria do Grupo Vermelho de 2018. E nesse contar e
escrever a nossa propria historia, surgiam as emoc¢des, como também foi descrito no texto coletivo.

Algumas lemlancas eram alegres e nos faziam rir, outras eram tristes e nos faziam pensar
na vida, ou eram assustadoras e morriamos de medo, outras, ainda, eram cheias de saudade,
guer2amos voltar no tempoé E assi m, €8 L O
iam surgindo perguntas, aprendizados e mais memorias. 067

Construcao da primeira caixa da memoria

Fonte: Acervo da autora.

As criancas tém uma grande curiosidade, e dois outros assuntos comecaram a chamar a
atencdo delas no inicio do segundo semestre: 0 espaco e o tempo em que 0s dinossauros vivian
na Terra. Construimos um sistema solar, estudamos planetas, cometas gesefieisEaPs
sobre como era a Terra na época dos dinossauros e sobre os vulcdes e até fizemos uma escavaca
Depoi s pensamos juntos: 0Oser8 que essas tam
Concluimos que sim! Tudo que estdvamos estudando faziaapamemoria. E por que
escolhemos 0 nome Memoérias Metedricas? Porque descobrimos que os dinossauros morreram
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depois de uma chuva de meteoros advindos do Espaco, ou seja, tudo se interligou: as memorias, C
espaco e os dinossauros.

A professora, desde ocini do ano, gostava muito de ouvir as histérias que as criancas
contavam sobre seus finais de semana e sempre as anotava. No comeco, as criancas falavam pouc
e depois foram se soltando e contando histdrias animadas e divertidas que explicavam quem erarr
elas fora da escola. No final do ano, enquanto conversavam sobre como se sentiram ao contar em
todas as segundasras o que fizeram no final de semana e ver essas histérias expostas na sala, a
professora perguntou por que eles gostavam de contar splkréigenieta respondeu:

Porgue vocé gosta de ouvir, ué! (Caderno de campo da pesquisadora).

Nesse momento, ficou perceptivel para a professora a importancia de demonstrar in@rése
nas narrativas das criangas e que, quando elas sédo valorizadas,maigenvontade para falar.
Assim, os finais de semana também se juntaram as Memoérias Metedricas.

Nesse contexto, aconteceu a pesquisa, dentro do Grupo Vermelho da EIUFF do ano de
2018, com criancas de midédes estudando sobre o projeto denominadwiees Metedricas,
gue buscava compreender as memorias individuais e coletivas do grupo, mas, também, estudar a:
memorias que nos construiram como seres humanos na Terra. E tudo isso partiu de um livro de
l iteratura infantil os ovberleh 00 uans smemd ,n omagsu ea j nuedno
de sua amiga, que vivia em um asilo.

E importante observar que as diferencas sdo um ponto ési@ahncas sdo muito
diversas entre elas, assim como todos 0s seres existentes. Somos Unicos, porém vivemos
sociedade e precisamos nos relacionar com os demais e com o mundo. E nessa relacéo do se
humano com o mundo que aprendemos. A escol a
gue ocorrem essa relacao, entretanto ndo podemos esperar que todasapressamtempo
e da mesma forma, pois, como ja afirmamos, elas sao diferentes e essa relacdo com o mundo
também acontece por percursos diferenciados. Pensando nisso, surge a ideia de captar as narrativz
de memoria, entendendo que:

E de se notar que, dessbses textos fundamentadores, a memodria e a imaginag&o
partilham o mesmo destino. Essa situagao inicial do problema torna tanto mais
me mor 8vel a afirma-«o de Arist-teles:
(RICCEUR, 1913, p. 27).

Esse trechoitado traz a reflex&o sobre a relacdo entre a memoria e a imaginagéo, dizendo
gue partilham do mesmo destino. Qual seria esse destino? O ato de rememorar nao seria também
um ato de imaginar? Essas sdo questdes que vao aparecer na pesquisa, jafglaadstdenos
memorias narradas por criancas. E como falar de criancas sem falar em imaginacio? E nessa etay
da vida que nossa imaginagéo esta mais ativa. Logo, sera que essa imaginacao pulsante influenc
as narrativas de memorias das criancas? E algongsepensar no decorrer da pesquisa.

Dessa maneira, por meio das narrativas de memoria das criancas sera feita uma reflexao de
como podem mobilizar a préatica educativa e o planejamento do professor, tendo em vista que essas
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narrativas ressoam quem saceassmcas, de onde vém, o que fazem, com quem se relacionam,

do que gostam etc., ou seja, refletem a sua identidade em formacao. E;ndgdiziesdas
narrativas, seria possivel pensar novas praticas que atendam individualmente e coletivamente ¢
grupo?Se o professor conhece melhor quem € cada crianga, consegue pensar maneiras de
potencializar suas aprendizagens? Perguntas como essas nos levam a querer pesquisar sobre e:
correspondéncia entre a narrativa de memaria infantil e epgpatisar do prafssor.

A crianca faz parte de uma sociedade e é produto do meio em que vive; ela leva para a
escola conhecimentos que adquiriu no seu meio de convivéncia, e € papel da escola fazer com que
esses conhecimentos sejam valorizados e se tornem meios padizagapnedos saberes
escol ares. A crian-a tem conheci mentos ®\
cotidianos, ou seja, aqueles construidos a partir da observacgéo, da manipulacdo e da vivérégiiret
da crianca; e conceitos cientificos le]s§io os conhecimentos sistematizados, adquirideshas—
intera-»es escolarizadasdé (REGO, 1995, p . 7
guanto dos conhecimentos prévios (conceitos cotidianos) da crianga sao valorizados e utilizados
pela escolpara alavancar outros tipos de conhecimentos (conceitos cientificos).

Entendendo que a crianca da Educacdo Infanti é um ser sociavel que possui
conhecimentos prévios capazes de-guldesenvolver outros conhecimentos e é produtora de
culturapodemos dizer que, para isso, a crianca se utiliza da linguagem. Nesse ponto, chegamos a
um dos nossos maiores questionamentos do presente estudo: se a crianga possui um tipo de
linguagem por meio do qual consegue fazer todas essas relacfes acimapsw gtilezar de
suas narrativas de memoéria para pensar a pratica pedagogica?

Nesse contexto, Edgar Morin entra na perspectiva da l6gica do pensamento complexo,
entendendo que o pensar infantil € extremamente enigmatico, assim como o de todo ser humano:

Ele mostra que a vida mais cotidiana é, de fato, uma vida em que cada um joga
Varios papéis sociais, conforme esteja em sua casa, no seu trabalho, com amigos
ou desconhecidos. ¥¢é ai que cada ser tem sua multiplicidade de identidades,
uma multiciplidadee personalidades em si mesmo, um mundo de fantasias e de
sonhos que acompanham a sua vida (2015, p. 57).

Como ja dissemos, ela se realiza dentro de um grupo de criangas organizadas em multi
idades: trés, quatro e cinco anos. Essas criancas sao deutigassos contextos sociais e
entraram na escola via sorteio, ou seja, ndo fazem parte de uma comunidade especifica. E precist
refletir o quanto essas diferencas influenciam o processeapremgiizvagem, e a teoria do
pensamento complexo nos ajudaraprender o quanto é diversificado o pensar dentro de um
mesmo grupo.

No trecho destacado acima, aparece mais um conceito importante para a pesquisa: 0
cotidiano. Para compreender melhor o conceito de cotidiano, sera utilizada a teoria de Michel
Certeau, @wtor que disserta sobre esse campo com propriedade. A linha de pesquisa a qual o
presente trabalho estd atrelado ctsntastudos do Cotidiano da Educacgéo Popular; logo, &
importante estudar a fundo o que seria esse cotidiano dentro da escola.
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Pesquisa ooplexa porque essas praticas, volta e meia, exacerbam e
desencaminham as nossas légicas. Encontra os lamentos do poeta e, como ele
combate o0 esqueci mento: OE eu me esqu
tempo ou a tempestade, o sol ou o frio, 0 amartheoanoitecer, o gosto dos
morangos ou do abandono, a mensagem, ouvida a meias, a manchete dos jornais,
avoz ao telefone, a conversa mais anddia, 0 homem ou a mulher anénimos, tudo
aquilo que fala rumoreja, passa, aflora, vem ao nosso encontro (CERTEAU,
1998, p. 43).

Morin nos traz a complexidade do pensar; ja Certeau a complexidade do cotidiano. As duas
ideias se complementam e trazem grandes contribuicdes para esta pesquisa. Como ja foi dito, o
pensamento da crianca € complexo, e este estudosspoealithno de uma escola de Educaca
Infantil; logo, esse cotidiano também € complexo. Isso se manifesta nas relagdes do dia a gz Qntro
desse ambiente, crianca com seus pares, criangas e adultos da equipe, equipe e Tesponsave
comunidade escolariémcas, equipe da escola e responsaveis) e 0 mundo.

Para explicar essa heterogeneidade do cotidiano, Certeau se utiliza de um poeta que em
suas palavras afirma que tudo, das coisas mais simples as mais enormes, influencia o cotidiano d
um espaco e de unpessoa. Partindo desse principio, a pesquisa se realiza na EIUFF,
compreendendo que tanto a fala de uma crianga em um momento de roda quanto os projetos de
um governo influenciam dentro do ambiente escolar; contudo, dentro desta pesquisa, a observacao
sea feita a partir do miudo, daquilo que acontece dentro do Grupo Vermelho, das narrativas de
memodria dessas criancas para pensar as praticas educativas na Educacao Infantil.

A memdéria € um conceito que percorrera todo este estudo, sendo ele construido a partir
das narrativas que recontam histérias de lembrancas dos alunos do Grupo Vermelho. Para pensar
esse conceito, vamos utilizar Paul Ricoeur e seus estudos sobre a anbisitni@ e o
esquecimento. Esse autor nos dara embasamento para discutir a relacdo da memaoria com o
oespa-otempod6, individual e coletivament e.

OA mem-ria ® do passadodé6 (449 b 15).
e da espera e com 0 presenteetidagdo (ou percepcdo) que impde esta
caracteriza-«o primordial. E ® sob a
diria...masdgei a que. .. 6) que ® feita a disti
almadé que se diz ter amitogpensado algemat e ( p
coisa (449 b 23). Essa marca temporal, assim promovida pela linguagem, depende
do que chamaremos mais adiante de memoria declarativa. [...] O acordo aqui é
completo com a analise do tempo; mas o tempo s6 é percebido como diferente
domovi mento quando n-s o0 oOdeter mi namos
isto é, quando podemos distinguir dois instantes, um como anterior, outro como
posterior (RICOEUR, 2007, p. 35).

OA mem-ria ® do passadod ® a @radeRicoeara af i
a memoria, a histéria e o esquecimento. A memoéria faz parte da nossa relagdo com algo que ja

passou; logo, todos nos temos memoarias, independentemente da idade, de lembrarmos ou nao
delas ou, até, de as termos ou néo vivido. SomosisEasoh, e 0 passado influencia nosso

Realizagéo

;LConjugare



( Instituicoes,
saberes pedagogicos
e praticas escolares

Jornada Virtual Internacional em Pesquisa Cientifica

presente. Mesmo as coisas que antecederam nosso nhascimento fazem parte do nosso passad
enguanto componente de uma sociedade.

As memoérias das criancas do Grupo Vermelho se interlacam e se cruzam com as da
professora pesquisadora, e juntos vao criando novas memorias. Essas registradas por imagens
textos, caderno de campo, videos, objetos e outras ficam s6 em nossas calechsjroatao
comida gostosa que vinha diariamente da cozinha ou o gosto do cuscuz do pai do Thomaz na festa
junina. A pesquisa no cotidiano tem esse carater, de contar ao mesmo tempo sobre 0 sujeito e 0
pesquisador, afinal eles compartilham do mesmorumtidia

Assi m, em nossos estudos oO0combd cot i

por n-s mesmos. Apesar de pret endzggl
no fundo estamos nos explicando. Buscando nos enterder fazendo de cont
estamos entendends outros. Mas nés somos também esses outros e outros
ooutrosdé (FERRAC¢CO, 2003, p. 160)

O campo do cotidiano traz em si mesmo a propria metodologia de pesquisa. Pesquisar o
cotidiano é compreender que ele nos faz caminhar de acordo com o0 seu propoicEROSSA
pesquisa € mais do que buscar entender os ditos sujeitos, mas ela perpassa por nos entendermos,
assim aconteceu neste estudo. Como venho dizendo desde o principio, ao pesquisar no cotidiano
me descobria enquanto professora e pesquisadmiahas memadrias se misturavam com as
memorias narradas pelas criancas.

O cotidiano nos indica os métodos que serdo utilizados para se realizar a pesquisa, € ja
discorremos como a pesquisa foi sendo construida no dia a dia. E, dessa maneira, no movimento
do cotidiano do Grupo Vemelho surgiu o estudo com as narrativas de memdria das criancas, mas
€ importante ressaltar que, para a pesquisa ser realmente do cotidiano, segundo Nilda Alves, é
necessario:

A trajetéria de um trabalho no cotidiano precisa irdaléme foi aprendido na
modernidade, na quakentido da vicawo i exaltado (over par
uma certa perspect i v amergwhd com)odos & sentidesc i
no que desejo estudar. Pedindo licenca a Drummond, tenho chawado es
movimento deentimento do m29dd, p. 15).

Como afirmado acima, o sentido da visdo foi exaltado pelo modernismo em detrimento
dos outros sentidos. O ver 0 que esta acontecendo, 0 comprovar por meio de numeros e fatos
examinados a partir de deteiadia perspectiva ganha mais peso que as demais maneiras de se
perceber o mundo. O cotidiano quebra essa id
e come-a a pensar com todo 0O coOorpo nos sSsuje
anak e se torna o sujeito protagonista e 0 aut
Nilda, n&o se olha para eles; mergdiem todos os sentidos dentro do cotidiano em que estéo
inseridos pesquisador e sujeitos.

Nesse mergulho, a pesquisa ded&ssio com as narrativas de memaria das criancas
do Grupo Vermelho foi se realizando. Imersa nas narrativas de criancas de trés, quatro e cinco
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anos; com os ouvidos atentos para escutar cada palavra, a entonagdo e o sentimento; com o
paladar agucado pamntir o gosto da pizza que fizemos juntos no aniversario do Joaquim,
enquanto ele e sua mée italiana nos contavam sobretarioipaa pizza para uma familia

italiana e como se reuniam para-fazin sua casa; com o olfato apurado para sentir o cheiro

dos biscoitos de dinossauro preparados pelas criancas e a mée do Diego, ja que queriamos faze
biscoitos, mas todos lembraram que ele era alérgico a alguns alimentos e sé sua mée sabia faze
biscoitos com os ingredientes que ele poderia comer; com @beltos para perceber cada

gesto e expressao; mergulhada, enfim, com todo o meu corpo para receber e dar abracos e
beijos depois de compartilharmos momentos e historias felizes e tristes.

O sentimento de mundo de Drummond realmente se encaixa na peEsQgUIza
cotidiano do Grupo Vermelho, pois foi sentindo o mundo junto com esses sujeitos que n?szu
e cresceu esta pesquisa. Foi por meio das narrativas, das trocas de olhares, das emoctes—¢u
compartilhamos ao contar nossos finais de semana, ao abrirda cae@oria, ao falar
despretensiosamergebre nossas familias e vivéncias, que eles construiam a sua identidade
enquanto sujeitos de direitos e construiam a sua autonomia; e eu, mergulhada neles, construia
a minha pesquisa.

Assim, dialogando com nossos sujeitos de pesquisa, pensamos emussxolher
metodologia que nos aproximasse da escola, lembrando sempre que ao mesmo tempo que ers
pesquisadora e participante naquele cotidiano enquanto professora. Entendemos a importancia da
observacédo da dindmica escolar e de participarmos dos moviméseyvadedm de determinada
instituicdo para constituirmos nossa pesquisa. Dito isso, a metodologia que nos parece ser a mais
adequada é a autobiografica, pensando nas narrativas:

O uso de narrativas autobiograficas como fonte de investigacdo e método de
pegjuisa assent® no pressuposto do reconhecimento da legitimidade da
crianca, do adolescente, do adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de
narrar sua propria histéria e de refletir sobre ela. Do ponto de vista da pesquisa
contriangas, essa pergpacestd em consonancia com a Convengéo sobre o
Direitos da Crianga, 1990, que em seu Art. 12, assegura a todas as criangas, em
funcdo da idade e maturidade, o direito de expressar suas opinides livremente e,
sobretudo, o direito de serem ouvidas, sas®s que lhe dizem respeito
(BRASIL, 1990) (PASSEGGI; NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2016, p. 114).

O trecho reafirma a ideia da crianca enquanto sujeito de direitos e, conforme ja nos
posicionamos, procuramos compreender as criangas do Grupo vermelho dessaonam
sujeitos que escrevem sua propria histéria, que constroem sua propria identidade e autonomia.
Assim, concebemos 0s sujeitos da pesquisa como participantes desta, vide sua origem, a partir dc
pedido de uma crianga apos ler um livro sobre meradaitazer uma caixa com as memorias do
grupo. A autobiografia estad explicada nessa situacdo e no decorrer do estudo, no qual tanto a
pesquisadora quanto 0s sujeitos constroem juntos O processo e como a pesquisa se dara
metodologicamente.

A crianga, como dito no art. 12 da Convencéo dos Direitos da Crianga, deve ser ouvida e
ter suas opinides respeitadas, principalmente, quando se trata de assuntos que |Ihe dizem respeitc
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No caso, seria incoerente ndo as ouvir e desrespeitar as svas narpabcesso desta pesquisa
nos/dos/com o cotidiano do Grupo Vermelho, compreendendo que esta e o processo de
aprendizagem das criangas e da pesquisadora caminharam juntos e foram construidos
coletivamente.

Portanto, a metodologia se baseia em aaalisarrativas de memoaria dessas criancas que
sdo sujeitos de direitos que escrevem a propria historia e também narram esse estudo ao lado d:
pesquisadora. Para isso, mais uma vez recorremos a Nilda Alves, agora para pensar as narrative
dentro do campo dootidiano:

Nessas perspectivas ouvir uma narrativa [...] traz a cada um que ouve, dentro das
redes de conhecimento e significa
osentiro, oentender 6, e Oouvirisho coi a ¢
significa, apenas, as dificuldades de uso desses recursos ou indica a ampliacao de
possibilidades na andalise de uma dada situagdo, exigindo que incorporemos,
necessariamente, a complexidade e a potencialidade que cada acontecimento traz
em si. Os quabalham com as pesquisas nos/dos/com os cotidianos tendem a
adotar essa segunda posigaiodcERRACO, 2008, p. 31).

Voltando ao que estavamos a discutir, a andlise de narrativas no cotidiano é mais do que so
ouvir; ® over o6, orste,ntdano MNielndae ndes o6a fei romas vn
texto de Ferraco. O mergulho no cotidiano também acontece na hora de captar, ao ouvir e analisar
as narrativas das criangas do Grupo Vermelho.

Entretanto, mais do que mergulhar com todos os sentidustid@no, Nilda traz
nessa situacao a importancia da possibilidade do diferente. A percepcao de uma situacéo é
dada individualmente; observamos o mundo de formas diferentes e o narramos assim
também. Uma mesma narrativa pode ser interpretada de foera#akfe ndo ter nada a
ver com o sentido que o narrador deseja passar.

Assim, essas narrativas foram captadas no cotidiano do Grupo Vermelho durante
conversas com o0s professores ou até mesmo entre as criangas. Entretanto, nas rodas de
combinados as seglasfeiras, nas quais todos contavam seus finais de semana e abriamos
a caixa da memoria para colocar e reviver as lembrancas ali guadardas, ocorreram 0s
momentos em que mais captamos narrativas, tanto individuais quanto coletivas, das criangas.
Esses mommos foram gravados, anotados, filmados e fotografados; todo esse material
gerou a pesquisa aqui apresentada.
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ROUSSEAU: CONTEXTO HISTORICO E INFLUENCIAS NA
EDUCACAO MODERNA E CONTEMPORANEA

Lilian Favaro Alegrancio Iwasse
Emerson Pereira Brarico

Introducéo

Nascido em Genebra em 1712, -Jeaques Rousseau faleceu no ano de 1778 em
Ermenonvilled Franca. Foi um dos mais importantes pensafl@nceses do século XVIII. Em
sua filosofia Rousseau defendeu a ideia de que o homem nasce bom e a sociedade o ch@‘npe
criticando a forma de organizacdo da sociedade em que o homem é explorado e oprimido.
Acreditava ser possivel construir uma soeiedeglial os homens seriam livres e iguais. Rousseau
também fez importantes criticas a Educacao de sua época, por meio de sua obra Emilio ou da
Educacao.

O culto a natureza, a valorizacao da experiéncia individual, a importancia dos sentimentos
e das emdegs, a relacdo entre a arte e a filosofia que encontramos em Rousseau fizeram dele um
dos pensadores que mais diretamente influenciaram o espirito roméantico do século XIX
(Marcondes, 2007).

Soétard (2010) considera que a obra de Rousseau, sobretudoitafatisamente um
ponto de encontro das grandes correntes e contracorrentes da época, as mesmas que, de fato, na
haviam cessado de trabalhar em profundidade o pensamento ocidental. Para Rousseau, a educacé
sera a arte de gerir os contrarios, na pékspdo desenvolvimento da liberdade auténoma. Ele
criticava o fato de a educacéo ser fundada sobre o principio de uma autoridade que submete a
vontade da crianca a de seu mestre, como demonstra bem em Emilio, afirmando que é preciso
conquistar a proprigherdade e autonomia pessoal além do encontro conflituoso com a dura
realidade do mundo, com a realidade do outro, com a da sociedade. E, ent&o, que o educador
recupera um papel decisivo, favorecendo a experiéncia formadora, acompanhando a crianga ao
longp de todo o seu itinerario, pleno de provas e de emboscadas, enfim, e sobretudo, €stimulando
0 N0 momento em que se deve esfaggror reconstituse, por meio da ruptura de seu desejo.
Para Rousseau, a arte do pedagogo consiste em atuar de njaleesteatabntade nao substitua
jamais a vontade da criancga.

Rousseau também condenava a forma como a ciéncia e as artes foram aplicadas em favor
de poucos e ndo para o bem comum. Para ele o desenvolvimento das ciéncias e das artes fez cor
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ems_branco@hotmail.com
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gue o homem ficassnais artificioso, seus modos ndo sdo mais espontaneos, disfarcando o que
realmente pensa. Isto ndo é apenas algo feito inconscientemente, as maneiras se pautam po
moldes, ninguém ousa mais parecer o que realmente €, seus verdadeiros sentimextos sdo abaf
pela necessidade de agradar. Rousseau se op0s ao nobre que se amontoava de roupas e ornamen
aos trajes do trabalhador, afirmando que o que um ganha em polidez e refinamento o outro tem
em sinceridade. E como se nunca tivéssemos acesso aosogsgdttiss do coracio do homem
refinado, enquanto as maneiras simples do rustico deixariam ver melhor seu coracdo (Brandéo,
2009).

Podese afirmar que Rousseau influenciou e continua influenciando diversos pesquisadores
no desenvolvimento de novas te@ide novos estudos, 0 que é essencial para que o ensin '
realmente significativo, atendendo as demandas da sociedade, ndo sendo simplesmzz(?ume
transmissdo de conteudo, corroborando para a alienacdo do individuo. Entretanto, € importante-
ressaltar quo proposito da obra de Rousseau vai muito além dos limites da instituicdo de ensino,
abrange os limites do social, na busca de acdes que permitam o homem e se descobrir como sel
livre, fugindo da mutilacdo a que a sociedade o impde.

Nessa perspectiva,poesente estudo objetiva compreender as nuances relacionadas a
Rousseau e o contexto de sua época, as contribuicdes e influéncias de suas obras na Educacéo
para a formacado do cidadao.

Rousseau e o contexto de sua época

Os trabalhos de Rousseau tiveram grande importancia nos campos da politica, da moral e
da educacao, além de influenciar os ideais do iluminismo e da Revolucdo Francesa, embora est:
tenha ocorrido entre 1789 a 1793, mais de uma década depois de sua amotdo [@om
Marcondes (2007), Rousseau foi um leitor de Locke, o que pode ter o influenciado em seus escritos.
Suas principais obras foram o Discurso Sobre as Ciéncias e Bseéutes,sobre a Origem da
Desigualdade Entre os HomeBmilio ou deEducacdo, em que trata dos principios basicos da
educa-«0 do indiv2duo; o Do Contrato Soci al
para a Enciclopédia editada por Diderot.

Devido as suas criticas a sociedade da época, seu forte individualisespietse
contestador, Rousseau foi muitas vezes perseguido e teve de viver por longo tempo em exilio.

Segundo Giolo (2008), em 1753, na Franca, foi enforcado simbolicamente e ameacado de
priséo; em 1762, teve sua prisdo decretada e seu livro Eraikmlocatdo condenado a fogueira.
Nesse mesmo ano em Genebr a, foram condenados
serem considerados como temerarios, escandalosos, impios e pretenderem, segundo as autoridade
da época, destruir a religido cristédes os governos. Em 1765, Rousseau teve sua casa
apedrejada, teve ainda sua obra O0As Cartas E
e ele proprio considerado o anticristo.

E importante ressaltar que na Europa o século XVIII foi um tempandies mudancas.

As elites dominantes e sustentavam seu alto e luxuoso padrao de vida por meio das taxas obtidas
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pela nobreza e seus feudos e dos tributos recolhidos pelo Estado. Esse contexto propiciou na

Franca um confronto radical e fecundo. Contreefalg o que ela representava, Voltaire-(1694

1778) destilou toda sua ira. Contra a mesma instituicdo e a monarquia esteve Ditlé&at) (1713

Esses conflitos produziram consequéncias drasticas, como foi a Revolucao Francesa (Giolo, 2008).
Rousseau apegava um estilo apaixonado e eloguente, e isso-sermou dos mais

poderosos instrumentos de agitacdo e propaganda das ideias que haviam de constituir, as base

tedricas da Revolugdo Francesa. Ele sugeriu em uma de suas obras o que estavagegir, muito

mesmo da revolucdo comecar.

a revolucgdes inevitaveis e que vos € possivel prever ou evitar a que possa r
respeito a vossos filhos. O grande teengequeno, oo fica pobre, 0 monarca

passa a ser sudito [...]. Aproximao® do estado de crise e do século das
revolucdes [...]. Tudo o que os homens fizeram os homens podem destruir:
indeléveis sdo somente 0s caracteres que a natureza imprime e a natureza nao faz
nem principes, nem ricos, nem grandes senhores (Rousseau, 1995, p. 213).

Confiais na ordem presente da sociedade, sem pesar que esta ordem esta su@ta

Tal mencdo demonstra a insatisfagdo de Rousseau com a ondem social estabelecida em sui
época. E importante destacar que foi também no século XVIII ocorreu o lluminismo, conhecido
com Século das Luzes. Marcondes (2007), afirma que o lluminismo abrange nao apenas o
pensamento filoséfico, mas também as artes, a literatura, as ciéncias, a teoria politica e a doutrine
juridica. Tratae de um movimento cultural amplo refletindo o conpelitaco e social vigente,
nao consistindo assim em uma doutrina filoséfica ou tedrica especifica, mas sim, um conjunto de
ideias e valores compartilhados por diferentes correntes.

O termo lluminismo indica uma oposicdo as trevas, ao obscurantisrecstianpou
seja, a existéncia de algo oculto, enfatizando, ao contrario, a necessidade de eseeal tornar
transparente a razdo. O grande instrumento do lluminismo € a consciéncia individual, autbnoma
em sua capacidade de conhecer o real, suas amnesns@eimento, a ciéncia, a educagéo.

Nesse sentido, o lluminismo defende que todos os homens séo dotados de uma espécie de
luz natural, de uma racionalidade, uma capacidade natural de aprender, capaz de permitir que
conhecam o real e ajam livre e adizomente para a realizacdo de seus fins. Assim, a filosofia, a
ciéncia e a educacao devem garantir que essa luz natural possa ser posta em pratica, removendo ¢
obstaculos e promovendo seu desenvolvimento. O Iluminismo possui, portanto, um carater
pedagog@ enquanto projeto de formacéo do individuo.-Bedkzer que a Revolugéo Francesa
esteve relacionada com a concretizacdo dos ideais defendidos pelo lluminismo, como ficou
expresso em seu pr-prio | ema: oOLi berdade, I g

Entretanto, pace ndo haver um consenso entre filésofos e historiadores sobre Rousseau
ser de fato um representante do lluminismo, uma vez que muitos ndo o veem como um filosofo
iluminista. Tal afirmacgéo se deu pelo fato de que Rousseau ndo estava associado @ss movimen
da burguesia. No entanto, de acordo com Giolo (2008, p. 88),

Rousseau insefs@ inteiramente no processo da ilustracdo, conviveu com as
maiores figuras do movimento, escreveu textos para a Enciclopédia e empunhou
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as principais armas teédricas dasslulsso, contudo, ndo esmaeceu a sua
individualidade e o seu jeito peculiar de ver as coisas. Creio que ndo se pode dizer,
por isso, que Rousseau se afastou do lluminismo e nem que o combateu
propriamente [...]. Rousseau, recusava qualquer aproximag&éoosoan
poderosos, a quem detestava e desprezava [...]. A falta de compromisso de
Rousseau com as instituicbes de seu tempo, inclusive com a do casamento e
familia, teve para ele um alto preco pessoal, mas, em contrapartiddhgarantiu

a liberdade intttual necesséria para pensar segundo suas origens sociais e
expor, sem medos e sem cautelas, os produtos de sua inteligéncia. Pdde, dessa
forma, ser verdadeiramente original e radical.

E foi justamente essa liberdade e dedicacdo devotadas ao ttelsth@linaliado ao
acesso aos intelectuais da época, que Rousseau enriqueceu suas ideias e teve grandes% irac
para escrever suas obras.

As influéncias de Rousseau na educacéao

Jean Jacques Rousseau foi um fildsofo fruto de seu tempo, corguftyé&ueias foram
muito além, perdurando até dias atuais. Em seu primeiro discurso ja havia um prendncio de tal
afirma-«o: oO0OQuando se quer Vviver para al ®m d
[ ...]6 (Rousseau,afirdadb@gmo porteadord,F passivél eompdreendersas a
partir de uma linha cronoldgica que vem se formando através dos séculos, como os autores sao
influenciados por Rousseau.

Indispensavel destacar aqui, que cada um dos estudiosos abordado nessganabalho f
fruto de uma determinada sociedade, influenciadas por questfes historicas, sociais e econémicas
gue envolveram aquele momento. Partindo da andlise realizada por Suchodolski (2002), desvela
que a historia pedagdgica se da por meio de duas tendédaraeritais: a primeira baseada na
esséncia do homem, e a segunda a existéncia do homem. A segunda por se apresentar mai
tardiamente, se torna notéria em Rousseau e seguida por KierkegadB85%) 8fil®sofo
dinamarqués, que nasceu em Copenhague e mmesma cidade em 1855.

Kierkegaard foi leitor de Rousseau, mas em alguns momentos ndo comungou das mesmas
ideias. Fez criticas ao pensamento logico e formal, buscou a compreensdo do humano em sua
interioridade, abordou a edificagdadeoviduo.

Nesse contextoinsesee a oOpedagogia da exist°nciabo,

l uta pela vidad (Suchodol ski, 2002, p . 49) .
concep-«o0 de natureza met af dlski 2082, p 28).aTalo o |
constatacao foi possivel por parte do autor a partir da citacdo de Rousseau, que ele abordou em
sua obra:

Se 0 homem é bom por natureza, a educagao ndo deve ser concebida de modo a
conduzir a destruicdo de todo seu eu empir@o enascimento da sua
6O6verdadeira ess®°nci aod -sesobré atatalidade dee d uc a
homem empirico [..[Rdusseau como citado &achodolski, 2002, p. 28).
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Assim, entendge que Rousseau por se interessar pela vida do homenrjniiro p
filosofo a preconizar uma pedagogia da existéncia, que voltou o olhar para o concreto do homem,
ele tal como é, ou seja, a crianga é vista como o principal sujeito do processo educacional. Silva €
Conti (2018) afirmam que Emilio cestano proce® educativo, o preceptor atua como se fosse
uma mao invisivel, na medida em que a crianca deseja e experimenta. No entanto, enquanto o
preceptor deixa a criangca ser dona de suas vontades, também se mantém atento aos devaneios ¢
seus desejos e caprichos.

Sistematizae a partir de entdo uma concepcédo de educacéo, que ficou conhecida como
OEscola Novadé, originada da teoria pedag:-gi
mantinha a cren-a no poder da ¢savan,l2@G09,p.6)e s u
A Escola Nova chegou no Brasil no final do século XIX, em 1882, foi introduzida por Rui Bagcgi
(18491923). Essa esfera reuniria o filosofo escritor Jean Jacques Roussdau 8] elduitos———
pedagogos, psicologos e fildsofos@ulo XVIII, XIX e XX como podemos citar Pestalossi
(17461827), Froebel (17-8852), Dewey (188952), Claparéede (18B8%52), Ferriere (1879
1960), Rui Barbosa (184%23), Maria Montessori (18/A52), Lourenco Filho (182970),

Anisio Teixeira (1961971) e Jacques Delors (1925

Percorrendo o caminho a partir das ideias de Rousseau sobre a educacédo, abordamos entac
suico Johann Heinrich Pestalozzi (IB&Y), ele da muita importancia ao amor (afeto). Silva e
Conti (2018) apresentam que o poogetucativo e Pestalozzi revela uma série de elementos em
conson®©ncia com burguesia da ®poca o0a rela-
complemento ao pensamento de Rousseau, mas guarda a continuidade de um naturalismo
pedagdgico agora chamadmdétivo (Silva & Conti, 2018, p. 61).

Verificase para além das ideias de Rousseau sendo seguidas por Pestalozzi ao fazer
afirmacdes sobre a natureza, também os primeiros elementos que antecipam as concepcdes que
compdem a Escola Nova nos séculos seguint

O pensamento iluminista deixou marcas profundas nos/as intelectuais e na
soci edade que emer ge com a oOera das
contribuicbes de Rousseau e Pestalozzi se tornaram classicas, cada um deles, em
sua genialidade, incluiu novadementos epistemolégicos para o
desenvolvimento da humanidade (Silva & Conti, 2018, p. 63).

Em consonancia com as mesmas linhas de pensamento de Rousseau e Pestalozzi, vem
Frederich Froebel (178852), este no que Ihe concerne, fez critica ao pratesdive que tem
como foco apenas as palavras, deixando de lado o valor das coisas. Partindo desse principio,
podemos entender que assim como Pestalozzi, Froebel -aptempseculo XX ao desvelar
pertinéncia do uso das diferentes formas linguagena patariorizagdo do conhecimento
adquirido de mundo, ONeste sentido, tanto F
pioneiros do movimento escolanovista, no qual se valorizaria mais o individuo, a crianca do que o
conheci mento c¢j2010,ip234)i co6 ( Gasparin

Vale ressaltar que as ideias de Froebel eram mais direcionadas para a educacéo infantil,
sendo ele o primeiro educador a trazer a atividade ludica como importante para a aprendizagem.
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OFroebel , considerado o defeneleuwguesos diretores e/pua r d i |
educadores que atuassem nessas escolas dever
p. 470).

Para a autora, no campo da formacao de professores uma grande mudanca realizada pelas
teorias de Pestalozzi, Froebideebart: a alteracdo do termo mestre por educador.

Enquanto o mestre foi até entdo o responsavel praticamente pelo ensino e a
instrucdo dos contelidos escolares, ao educador correspondia, além das tarefas
do mestre, as de ensinar aos meninos e menisastiosentos de amor,
bondade, moral, fraternidade, entre outros (Durées, 2011, p. 470).

Comungando dos mesmos ideias, o filosofo John Dewet 9523%9um dos precursores 8 1
da Escola Nova, era contrario aos fundamentos e paradigmas da escola téadicional

intelectual i smo, autoritarismo e a memori za-
As criancas nao estdo num dado momento, sendo preparadas para a vida e, em outro vivendo.
Vida, em condi-»es integr ai scomoeitadoctm Eta& S&0 S « 0
2016, p. 68).

Assim, Dewey apresentou sugestfes para uma nova educacdo, as quais apresentava un
novo olhar para o aluno, valorizando sua experiéncia pessoal, uma educacéo que propiciasse a
aluno solucionar seus proprios problemas

Para tal a escola deve assumir a feicdo de uma comunidade em miniatura, mas ao
mesmo tempo estar conectada com a vida social em geral, com o trabalho de
todas as demais instituicbes: familia, os centros de recreacdo e trabalho, as
organizacoes de vida civica, religiosa, econdmica, [pitveg 1978 como

citado enktto & S, 2016, p. 68).

John Dewey néo foi o Unico a criticar a escola de seu tempo, o Psicélogo suico Edouard
Claparéde (188952), também compartilhava das @itiedewey e manifestava ideias por uma
escola que chamavam de oativaod. Clapar de nc«
gue veio contribuir no desenvolvimento de uma teoria voltada para a infancia, defendendo os
processos psicolégicos como fex;de adaptacdo ao ambiente. Sua relacdo com a teoria de
Rousseau materializeel ao fundar em 1912 a Escola das Ciéncias da Educacao, denominada
I nstitut Jean Jacques RoumssewidealismbBsusomismanp r e e
caracteristicamarcantes de Claparede durante muitos anos e que lhe proporcionaram a
perseveranca no seu trabalho, deixandie um ri co | egado de conhec
3334).

Destacase que tdo importante quanto Claparéde para Escola Nova, foi Adolpre Ferri
(18791960), verificae que ambos viveram no mesmo momento historico, tiveram relagdes
estreitas, pois ambos foram fundadores do Institut Jean Jacques Rousseau (1912), em Genéve

oOFerri re foi um homem que acr eddredengdwdgpr of u
humani dade pela escoladé (Peres, 2002, p. 13)
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Para Ferriere, a escola ativa ressenean trés palavras, sendo elas: ciéncia, verdade e fé, o
qgue para ele viria de encontro com uma educacdo nova integral, que contemplava a pratica, era
ativa e autbnoma, oponde a prética realizada pela escola tradicional.

O desenvolvimento da liberdade humana e da democracia, o incentivo a atividade
espontdnea da crianca, a autonomia moral e intelectual, o respeito pela
individualidade dos escolarebuaca da justica, da paz mundial, da ciéncia
enguanto elemento de progresso e de verdade, 0 aperfeicoamento social, sdo 0s
pilares do pensamento de Ferriere (Peres, 2002, p. 13).

O método que tinha o aluno como centro, ficou conhecido como paidoceXtilsamo.
Kilpatrick (18741L965), discipulo de Dewey, também foi influenciado pelas ideias de Pestal@?e
Froebel as quais conduziram o inicio da sua carreira como professor (Marques, 2016). Esse por sue
vez, também defendeu as metodologias com atiyiatiess que partiriam dos alunos, o qual

ficou conhecido como m®t odo dos projetos. D
deve realcar a importancia da experiéncia do educando no processo educativo, em 0poSi¢ao ac
ensino tradicional no qualo @un ® r eduzido ~ simples condi - «

(Kilpatrick, 2006 como citado em Marques, 2016, p. 5).

Nessa perspectiva, entesde entdo, que tal método tinha como principal objetivo
preparar esse aluno para a vida e para a solidariedage, ds®%# capaci dade de pi
como a capacidade de agir a luz de propdésitos, € constituida na relagéo do individuo com o meio
(Kilpatrick, 2006 como citado em Marques, 2016, p. 5).

Com os mesmos anseios, Jdewide Decroly (1871932), elaborounu método
pedag-gico que tinha ©por finalidade o[ . . .]
simultaneamente satisfazer as necessidades da crianca, contribuir para o conhecimento da realidac
e transformar em aqui si - (Suwhodolski PODXp. fly Bedieol a t e
se em experimentar, essa escola centrada no aluno, essa escola que mudava o centro do proces:
do professor para o aluno, seu foco ndo era unicamente o de uma formacao para a profissdo, mas
uma formag&o mais voltadagparconvivio em sociedade, assim como muitos estudiosos que
seguiram as ideias da Escola Nova.

Para complementar tais ideias, Maria Montessor1@®7)0e Jean Piaget (18980),
ambos psicologos, tiveram um olhar voltado para o desenvolvimento gda Erigonanto
Montessori acreditava que o ensino deveria ser ativo, momento em que a crianga desenvolve o
senso de responsabilidade voltado para o seu proprio aprendizado, Piaget complementou esse
pensamento, pois 0 mesmo acreditava que a crianca entemadgoocespontaneamente por
assimilacdo, como se houvesse um mecanismo natural de aprendizagem. Assim, Jean Piaget na
propés um método de ensino, mas utilizou seus conhecimentos para desenvolver a teoria do
conheci ment o, denomi n adxand® @mmpa heranganparh @ gducacdog e n G
informacgdes e conhecimentos sobre a génese e desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Ja no inicio do Século XX, na década de 1920 o mundo passava por muitas transformacdes
d sociais, politicas e econémiéanobiizadas pelo crescimento das industrias e cidades. Na
educacdo o cenario ndo era diferente, pois foram promovidas grandes mudancas no campo
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educacional , em especi al na d®cada de 1920.
concebida por Rui Barbosaera st a como al avanca ou mot-or de
se gue para o autor diante de tantas transformacdes, a educacéo era o principal elemento pare
alcancar a mudanca almejada.

Constatadas essas duas teses, a de que Rui Barbosa fez "tralsmérde cu

foi idealist® e a de que concebeu a educacdo como motor de desenvolvimento,
procura- se discutias a partir da analise dos pareceres sobre educacao: a
"Reforma do Ensino Secundario e Supefofd882 (Barbosa, 1942) e a
"Reforma do Ensino Pniario e varias Instituicdes Complementares da Instru¢éo
Publica's 1883 Machado, 2016, p. 3).

Nesse cenario, Rui Barbosa (48¥8) contou com alguns seguidores os quais podem%s;3

destacar os nomes de Anisio Teixeira {1900, Fernando Azevedo (1:8944), M.B.

Lourenco Filho (1897970), Cecilia Meireles (:2064), Armanda Alvaro Alberto (1-84924).

Uns mais outros menos reconhecidos, mas a inspiracao nas ideiddqediittas de igualdade

entre os homens e do direito de todos a educagimésma, esses estudiosos propunham um
sistema de ensino publico, livre e aberto, pois, acreditavam ser esta a Unica maneira de diminuir as
desigualdades sociais.

Face ao exposto, € possivel inferir que as ideias dos autores elencados até o momento,
relacbnamse com a pedagogia das competéncias, que tem como referéncia contemporanea a
pedagogia do oOaprender a aprender 6. No s®cu
Il nternacional Sobre Educa-«o0o para os S®xruil roé X
foi coordenado por Jacques Delors. O material ficou conhecido como Relatério Jacques Delors.

Um dos seus pontos relevantes € a abordagem da necessidade de uma aprendizagem ac
longo da vida, com objetivo de oferecer uma orientagéo para unéoethutigtaro. Foi tratado
nesse relatorio, o que ficou conhecido como 0s quatro pilares para a educacdo do Século XXI:
Aprender a Conviver; Aprender a Conhecer; Aprender a Ser e Aprender a Fazer.

Definidos por Delors (1998), como se apresensaeag ui r OAprender 3
desenvolvendo o conhecimento a respeito dos
(Delors 1998, p . 13). Aprender a conhecer o ..
progresso cientifico e asvas formas de atividade econémica e social, é inevitavel conciliar uma
cultura geral, suficientemente ampla, com a possibilidade de estudar, em profundidade, um

reduzido n¥%¥mero de assuntosoé (Delors, 1998,
obrigados a incrementar nossa capacidade de autonomia e de discernimento, acompanhada pelz
consolida-«o0o da responsabilidade pessoal na

14) e por fim, Aprender a fazer, que:

Além da aprendizagem contiraidd uma profissao, convém adquirir, de forma

mais ampla, uma competéncia que torne o individuo apto para enfrentar
numerosas situac¢des, algumas das quais sdo imprevisiveis, além de facilitar o
trabalho em equipe que, atualmente, € uma dimensdo nealdigasioa

métodos de ensino (Delors, 1998, p. 13).
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Nesse sentido, verifisa que as ideias de Rousseau se estendem por séculos, permeando e
influenciando a educacdo moderna e contemporaneaseNoi@e muitas delas estéao
materializandee nas politicas didas brasileiras, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), elaborados sob forte influéncias dos Relatério Delors; e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a Educacéo Bésica, organizada para desenvolver competéncias e habilidades; tambéi
comtracos marcantes dos quatro pilares da educacao defendidos por Delors.

E importante destacar que os PCNs foram publicados na década de 1990, apés uma série
de mudancas politicas e sociais no Brasil. Em sua organizacéo, foram divididos em dez volumes,
objeivando nortear a estrutura curricular em nivel nacional. Contudo, a implantagdo dos PCNs
sofreu influéncias diretas da reformulacdo de politicas sociais e econdmicas, ndo somente sfer.
nacional, mas também mundial. gﬁ-

Posteriormente, direcionamento lsinfdi adotado com a elaboragédo da BNCC. A verséo——
final do documento foi publicada em 2017 para a Educacgéao Infantil e Ensino Fundamental e, em
2018, para o Ensino Médio. Uma das caracteristicas que difere os PCNs da BNCC ¢é a
obrigatoriedade de implantgg@ima vez que a BNCC € um documento normativo e obrigatério,
para todos os Estados da federacgao.

Cabe frisar que tanto os PCNs quanto a BNCC sofreram inUmeras criticas, pela forma de
elaboracdo, com pouca participacéo efetiva de educadores e educamfticdngas externas,
como o empresariado e organismos multilaterais. A BNCC organizada em torno de dez
competéncias também sofreu influéncias da pedagogia do Aprender a Aprender, defendida pelo
Relatoério Delors, que também foi base para os PCNSs.

Portario, sdo imensuraveis as influéncias de Rousseau ao longo dos séculos, tanto no
campo educacional, como nas esferas politica e social. Desse modo, seu legado perdura até os dic
atuais.

Consideracoes finais

O presente estudo sobre Jean Jacques Rousseau, ao considerar o contexto historico, sua
trajetdria intelectual e suas obras, possibilitou apreender como suas ideias sobre a politica, as
desigualdades, a sociedade, a educacdo entre outras areas, imfhBmepenas sua época
como 0s séculos seguintes. Rousseau teenam dos mais notoérios escritores do lluminismo
francés, seus pensamentos influenciaram, ndo so a Revolugéo Francesa, como também se tornarar
um marco para a educagdo moderna e contengmosdespecial com transposi¢cdo do lugar da
crianga como principal sujeito do processo educacional, de maneira a atribuir decisiva importancia
as suas atividades e interesses. O professor passou a ocupar o papel de impulsionar o prazer e
interesse da cniga.

Assim, temos que os trabalhos de Rousseau e seus sucessores influenciaram uma nova
pedagogia e, consequentemente, novas praticas didaticas, trazendo novas perspectivas. Nac
obstante, verifiege que muitas delas estdo materializndas politicgaiblicas brasileiras,
como nos PCNs e na BNCC.
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Evidentemente nossa época é muito diferente do periodo em que Rousseau viveu.
Atualmente o mundo é muito mais complexo, porém, definir nosso papel como cidadéos e
educadores é uma obrigacdo na construgdmalsociedade melhor e mais justa. No entanto,
assim como defendia Rousseau, devemos repensar 0s processos de formacao do individuo, nac
apenas de modo formal e mecanico, mas sim de maneira a formar sujeitos emancipados e
conscientes de seu papel na sadeedoensar em uma educagédo formadora que seja capaz de
transpor a prética social cotidiana, permitido aos individuos em formacéao refletir sobre sua propria
existéncia humana, esse € o maior desafio para a Educacao da atualidade.
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TEORIAS DE CURRICULO: CRITICA A TEORIA TRADICIONAL E
REFLEXOES SOBRE AS TEORIAS CRITICA E POSCRITICA

Tiago Mariano Ferretra
Vitor Valdeci de Lima Sodsa

Introducéo

Nos atemos a fazer uma breve analise sobre algumas teorias de curriculo e suas relagdes
entre sie para com a educacdo de maneira geral por meio de suas epistemologias. Dividbﬁ as
teorias de curriculo com base na divisdo efetuada por Thomas Tadeu da Silva em sua obra
ODocumentos de identidaded. O autdindoasem: quest
teoria tradicional, critica e fdiica.

Nosso trabalho se inicia com uma anélise da teoria tradicional de curriculo tomando como
paradigma os chamados oOoprinc2pios de Tyl ero6.
com o positivismo dburkheim, questionamos sua intencionalidade imparcial e apontamos para
uma problem8tica que chamamos de orefor mi smo

Seguimos para abordar a teoria critica de curriculo na qual levantamos como sendo a sua
epistemologia o materialismo histérico e d@ldtiataremos tanto da epistemologia em si, como
apresentamos na educacdo o modo como esse pensamento se faz presente na teoria critica d.
curriculo. Da mesma forma abordaremos a teoriaripéa e sua epistemolodiao pds
estruturalism@, além de abdar brevemente como é influenciada petapdsrnidade.

Sentimos que precisamos aprofundar um pouco mais na compreensdo da teoria de
curriculo péritica e, portanto, trazer mais elementos educacionais a tona. Também sabemos que
o trabalho na@fetua a observacdo de um curriculo escolar que vigora em alguma escola, ou
observar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa falta segue em nossos planos como
continuidade desse trabalho, além de relacionar o assunto com educagéo por areaatd@onhecim
e interdisciplinaridade.

Teoria Tradicional deCurriculo

Em meados do s®cul o XX ® produzido por Ra
e ensinod6. Consideramos a obra como herdeira
a educacao massificada e a tiraram da posse exclusiva da aristocresém rédigiosas. Ou
seja, é herdeira da educacao iluminista e burguesa. Apesar dessa educacéo ser fruto de um proces
revolucionério (as revolugdes burguesas), temos nos dias de hoje esse modelo de curriculo

1 Prof. de ensino basico, licemlo em Ciéncias Humanas: tiago.ferreira@portalsesisp.org.br
2 Prof. de ensino basico, licenciado em Ciéncias Humanas: vitor.sousa@portalsesisp.org.br
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educacional como um modelo tradicional.ca@sslm, teremos Tyler como nosso paradigma de
curriculo tradicional para os dias atuais.

OPrinc2pios b8§sicos de curr2culo e ensino
oObase racional é (TYLER, 1975, p .al )0 epnacraar aa v al
programa de ensino como instrumento oeficien
sdo elementos nevralgicos do que sera postulado por Tyler e como esses elementos o colocarr
dentro de uma tradicdo passando do iluminismo ao poEItiVESO porque nessa vertente de
pensamento o fazer educacional que se realiza pelos profissionais da educacdo € de naturez
estritamente técnica.

Apesar de Tyler dizer gque a obra n«o 1
procedimentais de oo produzir um curriculo. A propria estrutura do livro traz consigo ng
encadeamento l6gico que nos coloca a seguir por etapas o desenvolvimento do currietto,o-gte
ficou conhecido como 00s princ2pios de Tyl er

1. Que obijetivos educacionais deve a gsoclarar atingir?

2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham
probabilidade de alcancgar esses propdésitos?

3. Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?

4. Como podemos ter certeza de que esses objetivos esté@dcaegddos?
(TYLER, 1975, p.1)

Nesse sentido, podemos comparar Tyler a uma forma positivista de compreender o mundo,
descrevendo o funcionamento da escola (e consequentemente do mundo) a partir de uma leitura
dos fatos sociais e propondo formas de estabehd harmonia social pela modificacdo dos
comportamentos humanos (TYLER, 1975, p.5). Dessa forma, o papel da educacao é modificar
comportamentos para uma conformacao social. Assim, Tyler chega a considerar, por exemplo, se
o ensino deve ser diferenteapadividuos de classes sociais diferentes (TYLER, 1975, p.32), ou
seja, perpetuar a desigualdade na sociedade.

Além do mais, Tyler parece pensar que todas 0s objetivos elaborados para a educacao
podem ser postos em pratica dentro desse modelo edudagireddo por ele, tamanha
neutralidade e imparcialidade do que acredita ter feito que caberia qualquer proposta educacional,
desde a mais conservadora a mais revolucionaria (TYLER, 1975, p.32).

Com base no que foi discorrido até aqui, nos perguntampesssvél produzir uma
educacgdo que supere a teoria tradicional dentro dos principios de Tyler, que ndo esteja pautada ne
eficiéncia?

Quando comparamos a proposta de Tyler com a de Dewey notamos grandes
incongruéncias que jamais concatenariam em um nregetm gducacional. Desta forma, fica
evidente que a suposta capacidade dos principios de Tyler de abarcar quaisquer objetivos e
finalidades, por mais revolucionarias que possam ser, é falsa.

Os objetivos selecionados estdo condicionados ndo apenathas eeadogicas da
estafe, mas também de todo arranjo social que envolve a escola, tanto numa perspectiva micro (o
bairro, os pais dos alunos,) quanto numa perspectiva macro (o Estado, as bases epistemoldgicas
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os documentos educacionais). Ambas as gerapeompdem um todo que se relaciona, sendo
impossivel anali#s isoladas uma da outra, ndo sendo neutro ou imparcial. Mesmo as perspectivas
gue trabal hem fora do om®todo tradicional 6 a
enguanto istituicdo social que reproduz as condicdes materiais daquela sociedade.

No campo material, percebemos que mudancas pontuais nas metodologias de ensino ou
na concepcédo da escola ndo necessariamente rompem com 0s principios elaborados por Tyler e
nem com aunc¢ao da educacado como um todo, mas ainda assim sdo apresentadas como se fossem
rupturas. Em muitos casos essas acdes sdo tomadas para que se tenha uma aparéncia de inovagc:
guando no fundo o impacto real desse ensino continua sendo odra@sitaamaiswndo no
amago dessa educacao temos a teoria tradicional a fundamentando.

A amarracdo que é necessaria de ser feita entre teoria e pratica € que: uma propgtgque
relativiza o papel da escola Ihe dando a funcéo de escolha sobre seu préprio objathal educaci—
se torna uma teoria, em ultima insténcia, conservadora. Partimos aqui, entdo, da ideia de que esse
reformismos em nada rompem com os problemas identificados, apenas cooptam determinadas
propostas e utilizam com o mesmo fim. A educacdo escolar tgmel @gr uma natureza
i ntr2nseca de transformar seres humanos em s
em consumidores, ndo em empreendedores, etc.

Dessa forma fage extremamente questionavel o impacto educacional dessa vertente
tradicional rasmo que a avaliacdo seja processual, se 0 aluno pesquisou ou nao em varias fontes,
se foi interdisciplinar ou se os interesses do aluno foram considerados, porgue nesses casos nac
passa de uma apropriacdo esvaziada, jA que existe previamente umaaa®néonmich
continuidade com o sistema estabelecido e que se fundamenta na tradicdo dessa educacgéo e cor
modelos de producéo, eficiéncia e qualidade.

Materialismo Histérico e Dialético e aT eoria Critica de Curriculo

Quando pensamos em curricatucacional nos deparamos com diversas teorias que
embasam o debate sobre as formas de conceber a escola. Entretanto, antes de pensar esse
reverberacdes no meio escolar, € necessario pensar quais bases filoséficas alimentam os tedricos
educacéo e quas implicacOes destas bases nas propostas apresentadas.

Antes de abordarmos a teoria critica de curriculo em si, abordaremos sua epistemologia, o
materialismo historico e dirdérnos encontrar a raiz desse pensamento, nesksfuenifica,

a partir de dois autores: Karl Marx e Friedrich Engels. Tal abordagem surge tanto em oposicdo a
dialética idealista de Hegel quanto a filosofia dos jovens hegelianos, que ganhava for¢a na nascent
burguesia alema. Claro que essa abordagéassnée simples e resumida, ja que so6 esse esforco
podese considerar gigantesco frente a complexidade e grandiosidade que é a epistemologia
materialista historico e dialética. Mas acreditamos que, mesmo nessa forma menos aprofundada,
poderemos atingirgmde compreensao para 0 h0sSo tema em sua proposta mais|aengla

contexto educacional suscitado por essa epistemologia. Dentro dessa abordagem simples e
resumida trataremos de dois aspectos do materialismo histérico e dialético: o métodiale o ser soc
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O materialismo histérico e dialético nasce na contraposicdo ao idealismo alemé&o. O
idealismo, resumidamente, € um movimento filosofico que entende que a realidade s6 pode ser
plenamente compreendida a partir do estudo da consciéncia metafisgza sendnte alema
nos tempos de Marx amplamente baseada na dialética hegeliana. Marx e Engels invertem a logic:
idealista e demonstram que a materialidade da producéo vital dos individuos constitui base para a
formacao da consciéncia:

[...] Ao contréaridla filosofia alem&, que desce do céu para a terra, aqui é da terra
gue se sobe ao céu. Em outras palavras, ndo partimos do que os homens dizem,
imaginam e representam, tampouco dos que eles sdo nas palavras, no
pensamento, na imaginacao e na represettasgdiatros para depois se chegar

nos homens de carne e 0sso, mas partimos dos homens e sua atividade rQQ a
partir de seu processo de vida real que representamos também a
desenvolvimento dos reflexos e das repercussdes ideoldgicas desse processo vital
[...] (MARX e ENGELS, 2019, p.19)

A partir disso, o conhecimento deve retornar a realidade, a concretude com o intuito de
transformda partindo de suas contradi¢cfes reveladas pelo movimento dialético. A impossibilidade
da separacdo entre a acdo tedriaaagdo pratica € chamado pdéxis Esse movimento
metodoldgico realizado por esta epistemologia serd de suma importancia para a compreensao de
dimenséao da teoria critica na educacao.

Percebemos entdo um fator fundamental na epistemologia marxiste: didéata que
entende no embate entre duas ideias contraditérias a base para a obtencdo de uma sintese sobre
assunt o. No caso do marxismo OA hist-ria de
das lutas de classes. 0 (MARX e ENGELS, 2017)

Partindo disso, buscamos compreender como o panorama -soniedade esta
diretamente associada a forma como essa relacdo molda os seres humanos através das
condicdes materiais. Por exemplo, com Vygotsky conseguimos perceber uma preocupacao
com o desenmyeimento psicolégico do ser humano e como isso esta relacionado com a
sociedade:

Essa andlise se preocupara com trés aspectos fundamentais: (1) Qual a
relacdo entre os seres humanos e o seu ambiente fisico e social? (2) Quais
as formas novas de atividade fizeram com que o trabalho fosse o meio
fundamental de relacionamento entre 0 homem e a natureza e quais sédo as
consequéncias psicoldgicas dessas formas de atividade? (3) Qual a natureza
das relacdes entre o uso de instrumentos e o desenvolvimento da
linguagem? Nenhuma dessas questdes tem sido adequadamente tratada
pelos estudiosos preocupados com a compreensdo da psicologia humana e
animal. (VYGOTSKY, 1991, p.17)

Vygotsky se debruca pensando sobre um desenvolvimento da espécie humana cindido em
algunas etapas que conseguem pensar esse desenvolvimento psicolégico da nossa espécie com
ser biolégicoomoser socitédso nos abre uma possibilidade para notarmos que do ponto de vista
da biologia tanto o ser biolégico como o ser social sdo idéntiegsg@espéecie animal), porém
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do ponto de vista das ciéncias humanas esses dois seres sdo radicalmente diferentes. Percebem:
agui um ponto de interseccao entre as teorias psicoldgicas elaboradas por Vygotsky e a tradicao
marxista.

Para concluir, serd impante para a conexdo desse tema na questdo educacional
compreender que 0 homem € uma espécie animal que, ao viver em sociedade, fabrica sua existénci
e sua humanidade por meio do trabalho, desenvolvendo um saber com finalidades objetivas, que
se acumulaoalongo da histéria e que € transmitido para outros individuos socialmente. O
materialismo historico e dialético chamara de esse acumulo de cdherldsse fendmeno,
para esse modelo de pensamento, desloca a espécie humana de sua condigiogicayvatdi
uma condi¢ao social/politica (MARX e ENGELS, 2019, p.14).

Agora que abordamos parte das epistemologias do materialismo historico e dialéticg(g.do
proprio marxismo em si) precisamos pensar: como isso impacta a producao intelectual domundo?
Dessa forma, buscamos falar de um lugar que sugere mudancas para uma realidade que se
demonstra problematica. Para tal, nos debrucaremos primeiramente sobre a teoria critica de
curriculos, que se utiliza do método materialista histérico e dialético epdecsios para
embasar uma analise do curriculo educacional e pensar a superacdo de suas contradi¢oes.

Saviani (2012) separa as teorias de curriculo em dois grupos: texticasrgiteorias criticas.

As teorias naoriticas sdo aquelas que, resumaid®, concebem a escola como uma forma de
equalizacéo social, ou seja, de superar os problemas sociais. Nestas perspesidateamitiada

realidade social e busesas motivos de determinados problemas, encontrando na escola uma forma
de trataestes problemas. Peguemos por exemplo a marginalidade. Se para determinados autores dz
teoria naeritica a marginalidade decorre da ignorancia, ou sejacdiohe&onento, a escola tem

como fungé&o principal acabar com essa ignorancia, inserinds mssiyimalizados na sociedade em
guestdo. Outras causas para a marginalidade (e para o restante dos problemas sociais) foran
encontrados pelas teorias-adticas em diferentes vertentes como o movimento Escola Nova e o
Ensino Tecnicista. Isso ndo queedgue todas estas teorias sigam os principios de Tyler cegamente

ou que ndo tenham elaborado criticas ao que definimos como Educacéo Tradicional. Ainda assim, de
maneira geral, a base permanece a mesma: a escola deve preparar seus alunossoaiadatntrar a

e, assim, evitar os problemas sociais (SAVIANI, 2@).2, p.

A tendéncia de considerar a sociedade naturalmente harmoniosa e enxergar nos problemas
sociais desvios individuais e separados do todo que compde o0 quadroexqriedsades de uma
epistemologia de certa forma positivista e, numa compreensdo marxista, fruto de um véu
ideoldgico. O apelo ao individuo atomizado e a uma suposta natureza humana (que toma as mais
diversas formas de acordo com os diferentes autoregymeamabém a um tipo de pensamento
liberal préprio do capitalismo que cria, transforma e embasa grande parte destascigtices nao
(SAVIANI, 2014). Por estes e varios motivos as teorias consideradas criticas compreendem a
marginalizacdo e os demaabfamas da sociedade como consequéncias diretas da forma como
organizese a sociedade capitalista.

Dessa forma, percebemos o que caracteriza as teorias criticas: elas sdo conscientes quant
aos determinantes sociais a respeito da fungéo da escolalismoa@tadeterminantes, como
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na citacdo de Saviani, nd0 nos parecem expressar exatamente um sentido positivista de um fim
inevitavel e preestabelecido. Claro que parece existir um suposto nivel de determinacdo pela
perspectiva critica, no sentido de rpiaro capital se reproduz e luta por sua reproducédo com

suas armas materiais e ideolégicas, mas sua vitoria nesse aspecto nao é encarada como infalivel. M
entanto, o termo o0Odeterminantesd tamb®m pare
queodel i beradé e o0decided. Ou seja, as teorias
de equalizagao social e de resolucao dos problemas, mas compreendem a escola como reprodutors
do status qwaente.

Por outro lado, esse enfoque na escola engnantoo Or eprodut or soci a
teorias a alcunha deticagprodutivistBessa perspectiva, ndo ha uma mudanca estruturalg
sociedade a partir da escola, visto que a propria forma como ela se organiza enquanto in 29&0
social garanteraanutencéo dstatus quimdependente das acdes individuais dos professerese——
demais agentes. Para outros, apesar de ser possivel disputar a prépria estrutura, isto resulta nur
arduo e infrutifero trabalho. De maneira geral, existia uma preocupagi da pacola na
sociedade em quest «o, mas n«O0O nNnecessariamer
comentarios pontuais sobre o papel da escola pudessem ser feitos por autores como Bourdieu e
Passeron, esta ndo era a preocupacédo da teoria em umrmpomeinto (SAVIANI, 2014). Por
tais elementos que elencamos no paragrafo anterior e no atual, Snyders (1977, apud. SAVIANI,
2012) definiu estas teorias como oO0Oa |l uta de

Em Jdltima instancia, essa impossibilidade da transformacdo poesEntae um
afastamento epistemolégico entre a teoria critica e o materialismo historico e dialético
revoluciondario. Em virtude do fato de a proposta materialista histérico e dialétice reeinedar
na mudanca da realidade através do movimento didééticaxis marxista. No entanto, na
proposicao dos critigeprodutivistas, como evidenciamos, apesar de se produzir um movimento
critico muito forte, ele se vé interrompido por uma falta em esbocar saidas e contradicbes para a
educacao frente a sociedealatalista.

Nesse sentido, embora a escola funcione a servico do capital os agentes sociais ndo sao
inertes. Temos, entdo, uma possivel ruptura com os principios do reprodutivismo elencados acima,
gue ndo concebem a dialética como forma de transformacdo dos djienesteéa sociedade
(SAVIANI, 2011, p.79).

Nos limitaremos a discutir a proposta elaborada por Demerval Saviani, a chamada
opedagogica 2hHiicta-0r.i cCoomo Vi mos, nel ad i®a Ir®:ttiocmaak
onde a partir da analise das cdigées geradas no seio de uma sociedade ou instituicdo social
surgem as condicOes materiais para transformacdes estruturais. Nesta perspectiva, a escola ¢
necessaria para revolugdo pois € a partir do saber sistematizado que se criam tais condicdes
materias (SAVIANI, 2014, p.24).

O saber em questdo defse como o acumulo cultural produzido pelo ser humano,
enquanto classe, ao longo de sua historia e que caracteriza o Ser Social em detrimento do Sel
Biologico (SANTOS, 2017, p.49 apud. MARTINS, 2013, Br84uma, a pedagogia histérico
critica desenvohae para além da critreprodutivista enquanto busca formas concretas de se
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transformar a realidade. Nela, ndo se concebe apenas a analise concreta dasrfécaa® nao
dos efeitos do capitalisma sociedade e na forma como a escola organiges tambéem
caminhos para superar isso. Podemos dizer que:

E valido destacar que a pedagogia histiitiza e a psicologia historico
cultural, tendo ambas o materialismo histdraético como fundamien
metodoldgico, assumem a materialidade social do desenvolvimento humano, nos

Y

apresentando 0o homem como um s-er soci
se pela atividade que o vincula a natureza, um ser que a principio ndo dispde de
propriedades que lhesegurem, por si mesmas, a conquista daquilo que o
caracteriza como humanodé ( MARTI NS, 201
humano sera aqui entendido como um processo condicionado as relagg
histéricas, sociais e culturais e ndo, natural e biol6giaayuEndao negue a

dimensdo biologica, as bases materiais e organicas do desenvolvimente—
(SANTOS, 2017, p.49).

Ainda assim, ndo acreditamos num tipo idealista de purismo epistemoldgico. Sabemos das
contradicbes e das demarcacfes entre as epistemoimytaspbém notamos as aproximacoes
feitas por diferentes autores. Isso quer dizer que mesmo autores fora de nosso recorte e
considerados da teoria critica de curriculos utilizam de conceitos elaborados por autores que nao
séo tidos como marxistas.

O Pés-estruturalismo

Indo direto ao tema que a escola francesa parece dar énfase. Selsteutupdissmo na
Franca, Peters apresenta que:

Como uma atividade francesa e predominantemente parisiense, 0 pos
estruturalismo de primeira geracdo é insepdecamelieu intelectual imediato

gue predominou na Franca do p4s guerra, em uma histéria dominada por forcas
intelectuais variadas. (PETERS, 2000, p.29)

O posestruturalismo, para iniciarmos, pode ser posto como um movimento intelectual que
se coloca emposicdo ao estruturalismo. Tisgade um movimento interno que reelabora a si
mesmo transformanese:

Segundo St westrutwraidmp € wWna crifica 8o estruturalismo, feita a

partir de seu interior: isto &, ele volta alguns dos argumentoatdmbsino

contra o proprio estruturalismo e aponta certas inconsisténcias fundamentais em
seu m®todo, consist°ncias que o0s estr
p.28)

O problema que envolve essa posicdo € que limitaestpdaralismo numa eterna
reinvencao de si e o atrela a sua versao anterior. Além disso, ele parece ficar circunscrito a ume
forma, método etc. e isso seria um equivoco. Portanteestpdaralismo é mais do que isso,
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mais do que um método ou até mesmo uma escola, € melaociéddecomo um movimento
de pensamento que corporifica diferentes formas de pratica critica (PETER292000, p.
A opr8tica cr2ticao dita no fim do par8g
tradicdo marxista, ja que o-péfruturalismo siooliza uma cisdo bastante forte com essa tradicao
em diversos aspectbsdo em todos. Foucault, por exemplo, faz rupturas com o marxismo, como
€ mostrado por Peters:

A posicdo de Foucault relativamente ao marxismo era uma posigéo influenciada
por questde bastante locais: ele estava reagindo ao Partido Comunista Francés,
de inclinacao estalinista, e ao dominio filoséfico de um marxismo existencialista,
durante os anos 40 e 50. (PETERS, 2020) p. 94

Talvez possamos dar outro exemplo de ruptura com em@rxias esse exemploé mais
um esforco interpretativo, ja que ele ndo se apresenta explicitamente. Peters demonstra uma espéci
de substituicdo realizada por Deleuze da dialética de tradicdo, principalmente da dialética hegelian:
d que é fundamental e stitutiva para a elaboragéo da tradicdo marxista:

A dialética hegeliana consiste, na verdade, em uma reflexdo sobre a diferenca,
mas de imagem invertida. No lugar da afirmagéo da diferenga como tal, ela coloca
a negacao daquilo em relacdo ao qual edéa dddugar da afirmacéo do eu, ela
coloca a famosa Onega-«0 da nega-«o06
hegeliana reflete uma falsa imagem da diferenca. (DELEUZE, apud. PETERS,
2000, p34)

Ao mesmo tempo que vemos essas rupturas com o marxisragunth forma com sua
tradicdo, Peters aponta que essa ruptura néo € total e generalizada. Vejamos:

Abstraindo essas questdes locais, entretantesgafilenar que ndo existe nada

de necessariamente antimarxista otnpésista seja no paodernismoseja

no posestruturalismo. Na verdade, da mesma forma que Louis Althusser fez

uma leitura estruturalista de Marx, é possivel fazer uma leiastaupdialista,
desconstrutivista ou po®dernista de Marx. Na verdade o marxismo
estruturalista althussem teve uma enorme influéncia sobre a geracdo de
pensadores que n-s-esgouvhucabhmamasode
sua prépria maneira, acertou suas contas com Marxse/enexemplo, as
Observagoes sobre Marx (1991) que Foucault fezremstas com o marxista

italiano Duccio Trombadori; ou os Espectros de Marx, de Derrida (1994); ou a
tese da mercantiliza-«o Omar xi-stabé n
moderna. No periodo que antecedeu sua morte, Deleuze estava escrevendo um
livro sdore Mand ele se via, claramente, como um tipo de marxista (DELEUZE,

1995, p.171). (PETERS, 200@7).

Ja que esses autores incorporam 0s conceitos nietzschianos em detrimento da dialética e
do método marxista (PETERS, 2000, p.33) é possivel afereasgs tedricos podem convergir
numa analise marxista? Peters esclarece:
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Todos esses péstruturalistas veem a analise do capitalismo como um problema
central: eles tentam compreender a forma pela qual o capitalismo se transforma
parandoterqueagdsot ra suas pr-prias | imita-»
axiomatica capitalista que governa um sistema financeiro global, claramente
evidente nas o0sociedades de control ebo
(JAMESON, 1997, apud. PETERS, 200B7p.

Ou seja, Peters os compreende na possibilidade de serem marxistas por uma incorporacao
de uma parcela do marxismo: a critica feita ao sistema capitalista. Evidentemente que essa posica
pode ser posta em xeque, mas 0 que vem ao caso destacar € quesessa ripharxismo nao
é total.

Transposta essa relacdo com o marxismo, voltemos a Foucault e as demais influé@§ do
pésestruturalismo.

Da mesma forma que enxerga em Nietzsche, Foucault reluta em pensar a origem das coisas
de maneira simplesmente lineae @uestiona sobre o poder das palavras de guardar em si 0s
sentidos originarios que remontam os acontecimentos e tudo o que os envolve (FOUCALT, 2018,
p.58). Um exemplo disso é quando o autor diz que Paul Rée se engana ao descrever géneses linear
(FOUCAULT, 2018, p.55). Ao invés de encontrar esséncias, a genealogia nietzschiana € um
movimento para desmascarar e denunciar valores, revelando sua humanidade, ao contrario de
afirmar a palavra como algo cristalizado e eterno (NIETZSCHE, 2017). Portaysm alasi
coisas deve ser tomada por uma pesquisa genealdgica que compreende 0 objeto com suas camads
somado a seu nudcleo e que em sua inteireza esta sua verdade. Nesse ponto da discussao o term

overdaded ® muito i mportante de ser debatido
Nietzsche congan esse debate por questionar o motivo de nos perguntarmos sobre a
verdade, sobre sua necessidade e traz ness

(NIETZSCHE, 2018, p.21). O raciocinio feito é que atraves deste estimulo da vontade de verdade
se prodz a metafisica, que por meio de uma crenca levara a producdo de uma verdade
(NIETZSCHE, 2018, p.22). Se houver uma afirmacao de verdade para a filosofia nietzschiana, nédo
sera em medida alguma uma busca por unidades essenciais e redutiveis. Etisstandsmos
a leitura genealdgica dos fatos. Quer dizer, nesse contexto essa faceta da verdade € uma espécie
produto ilusorio. Essa dimensé&o da verdade é um produto ficcional da elaboracgéo intelectual.
Essa elaboracdo acaba por ter uma finalidade, toonageuma ferramenta moral que
opera principal mente ©por mei o da <constitui
(NIETZSCHE, 2019, p.40). Tal ferramenta produz um fenbmeno que pode ser observado na
figura do camelo como obediente, carregado denpetadoficamente) e submisso diante de um
drag«o chamado O0Tu devesd (NIETZSCHE, 2016,
construcéo reativa, usada como forma de se impor algo.
Foucault retoma a discussao da verdade com um movimento simiNietasclee para
da mesma forma apontar que esses discursos, principalmente os da ciéncia, servem para reprimir
dominar, para mostrar que eles vém do lugar da autoridade, de que sdo da mesma forma uma
esp®cie de 0Tu deveso (FOUCALT, 2018, p.51).
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Um outro mnto importante é notar como a linguagem é fundamental em toda essa
proposta péestruturalista. Dado que ela é a construtora das narrativas, dos discursos e de
producdo da realidade dada a forma como a linguagem atribui significado ao mundo. E o
significalo, para o passtruturalismo, € um plano totalmente mdltiplo, modelavel e instavel. O
poder da linguagem, se pensarmos como um produto ou produtora da histéria, sociedade, cultura,
nao para por ai:

Para o péestruturalismo, tal como para o estruturalissse sujeito nao passa

de uma invencdo cultural, social e histérica, ndo possuindo nenhuma propriedade
essencial ou originaria. O fe&sruturalismo, entretanto, radicaliza o carater
inventado do sujeito. [...] Em troca, para eeptisituralismé podenos tomar

Foucault como exempibnao existe sujeito a ndo ser como o simples e pu86
resultado de um processo de producdo cultural e social. (SILVA, 2010, p.119)

Nesse sentido, em ambos, podemos notar uma recusa as metanarrativas globais e gerais dc
perialo moderno, do sujeito iluminista e da racionalidade formal, além de outras teorias derivadas
destes. Essa recusa o0 coloca em oposicdo a diversas outras epistemologias europeias até enta
Fundando uma nova forma de encarar e produzir o pensamento, uiod#ebatida, mas
também muito utilizada gracas ao valor de sua multiplicidade, interpretacfes variadas e de como
influéncia e se entrelaga com novas vertentes de pensamentos. Essas consideracdes ndo coloca
fim as discussdes que envolvem estes movinrReait@samos aqui o recorte especifico e pequeno
de uma epistemologia com varios desdobramentos em diferentes areas. Nao pretendemos, entéo
concluir sobre a posicéao final desta epistemologia, como um todo, sobre o mundo.

Consideracdes sobre a®orias criticas e po<riticas de curriculo

A teoria po<ritica €, para os autores desta vertente, um aprofundamento do movimento
critico, isso porque ela coloca em duvida a propria teoria critica de curriculo. Estas vertentes surgem
de um deslumbramentjuanto ao desenvolvimento da teoria critica, que, nessa visdo, ndo seria
capaz de resolver todas as questdes surgidas na contemporaneidade. Entdo, passa a utilizar dc
conceitos e reflexdes elaborados pelas teoriasogémas e pésstruturalistas noootexto
educacional, tanto na analise quanto nas propostas didaticas e das reflexdes sobre o papel da escc
no mundo atual. Dessa maneira, temos uma quebra com a prépria epistemologia marxista, que é
enxergada como um tipo de metanarrativa do sujeitocnmaeeivada do iluminismo. Cabe aqui
reafirmar sua base e entender como ela se aplica no contexto educacional. AHKEto Veiga
(1996, p.167) define o pestruturalismo como uma radicalizacdo da teoria critica por sua
compreensao de que a realidadawuo ndo existe.

Segundo ele, de maneira geral, ambas as teorias (tradicional e critica) partem dos mesmos
pressupostos eurocéntricos do iluminismo, apresentando as mesmas raizes na racionalidade e tend
problemas parecidos. A principal caracteristies daizes na racionalidade iluminista € conceber
o mundo através de uma metanarrativa, onde, através da racionalidade apls=digrude
determinados fins. Para esses autores, tanto marxismo quanto liberalismo séo teleologias que
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ignoram a subjetdade e as diferencas em prol de um fim especifico \NEHGA, 1996).

Desta forma, € evidente que na perspectiveitiéa os conceitos de ideologia e consciéncia séo
problematicos. Isso porque nesta vertente tedrica ndo existe uma ideologia g@evendate
simplesmente porque ndo existe uma verdade no fundo de tudo e sim diversas disputas pelas
narrativas. Vemos assim que:

Assim, como para o péstruturalismo ndo existe um lugar estavel da realidade

e da verdade, ai também ndo ha sentido am efia ideologia como
mascaramento dessa realidade. De maneira similar, como o sentido que damos a
realidade do mundo e como toda a verdade s&o construgdes discursivas, nao
existe uma consciéncia, uma grande e definitiva consciéncia. Dessa m ira,
desapa®e a nogao de conscientizagdo como caminho para um entendimen@??
uma compreensao melhor, mais verdadeira, mais de acordo com aquilo que, no
paradigma critico, se chamava de realidade do mundo (MEIGEA 1996,

p.169)

O professor no curriculo p6éstico ndo € descrito como sujeito de fora que adentra uma
realidade para levar a luz do conhecimento aos desfavorecidos. Obviamente sua funcao é, junto
com os alunos, questionar e tentar, a partir disto, criar uma realidade melhor, mesmo que isso nao
signifige uma revolucdo que transformaria todas as estruturas macroecondémicas da sociedade,
mesmo que as criticas as influéncias do capitalismo, do liberalismo e de seus tentaculos sobre ¢
educacado existam de maneira intensa. Silva &®eideabalham esses pmquando dizem
que:

Mas dizer que ndo existe esse estagio final ndo significa dizer que noés vamos
cruzar os bragos. Ao contrério, para egsfsituralismo, uma vez que jamais
chegaremos a um ponto de repouso, a luta é constante e para sempréeA liberda

e a felicidade n&o estdo num lugar, mas estdo na possibilidade de
permanentemente pensar, criticar e tentar mdidaa dia, hora a hora que

é dito sobre o mundo e o que é feito no mundo (VEMGAO, 1996, p170).

Essa epistemologia visatdo, desmanchar os binarismos construidos historicamente pelas
mais diversas instituicdes sociais ao longo da historia. Ndo existe, por exemplo, a divisdo entre
conhecimento cientifico e senso comum (SILVA, 2010). Todos os saberes tém, em Uli@mna instanci
importancia dentro da escola. Com isso, essas teorias buscam desconstruir 0s mecanismos de
controle e descolonizar os saberes. Questomatdo, a propria forma como a escola organiza
se, ndo apenas para desvalorizar aquilo que é produzido petasutiakernas, mas também as
desigualdades raciais, de género e qualquer outra l6gica de opressado que se desenvolve socialmen
Uma das correntes que ganha forga nesta perspectiva sdo os Estudos Culturais. Nesse sentido,
funcao da escola continua i visto que busca trazer para seu meio as analises dos discursos e
das hierarquias culturais socialmente criadas. Essa analse pawgaestionamento destas
hierarquias, na reafirmacao das diferencas e na significacdo das lutas pela iddatieiatds de d
sujeitos presentes na realidade. Silva sintetiza:
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O que distingue os Estudos Culturais de disciplinas académicas tradicionais é seu
envolvimento explicitamente politico. As andlises feitas nos Estudos Culturais
nao pretendem nunca ser neutramparciais. Na critica que fazem das relacdes

de poder numa situacdo cultural ou social determinada, os estudos culturais
tomam claramente o partido dos grupos em desvantagem nessas relacdes. Os
Estudos Culturais pretendem que suas andlises funcionemumc@mo
intervencao na vida politica e social. [...] Em primeiro lugar, os Estudos Culturais
permiteranos conceber o curriculo como um campo de luta em torno da
significacdo e da identidade. A partir dos Estudos Culturais, podemos ver o
conhecimento e o cuwilo como campos culturais, como campos sujeitos a
disputa e a interpretacao, nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua
hegemonia. Nessa perspectiva, o curriculo € um artefato cultural em pelo menos
dois sentidos: 1) oaéurbaiimvent;ébSamialcamogsjo
gual quer outra. 2) o o0conte%dod6 do ur
nao pode ser compreendido sem uma andlise das relacbes de poder que fizeram -
e fazem com que tenhamos esta definicdo de curriculo e ndo oiiteraque

e fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e néo
outro. (SILVA, 2010, p.134).

Assumimos aqui que as discussdes foram deslocadas, sob influéncia de Foucault e afins,
para o campo da andlise dos discursos. A escontByefazer estas analises para compreender
a sociedade sem esquecer que faz parte del a
formal 6 e oOcurr 2cul o-critica.uTodo® siio igualmente wvistosl @mot e o r
curriculo, uma formaetimitada de discursos onde se relacionam poderes, tanto na perspectiva
macro quanto na perspectiva micro. A opresséo (e nem a resisténcia a esta) ndo se da s6 de cim
para baixo, como imperativo social sobre 0s sujeitos, mas também surge de baaxd\gsta cim
perspectiva, a escola deve se preocupar em formar sujeitos complexos, multifacetados (afinal, é
impossivel separar 0s sujeitos racionais, emotivos, politicos etc.) e com suas proprias
individualidades, de forma que estes sujeitos possam sargasitivamente uns com 0s outros
e com o restante da sociedade e do mundo (mundo este composto tanto da perspectiva social
qguanto natural) (MORIN, 2000).

A acdo dos sujeitos nesta perspectiva ndo esta ligada diretamente a uma revolucao das
forcas produvas. Os sujeitos devem reafirmar suas diferencasse apsrpoderes estabelecidos
gue oprimem 0s sujeitos subalternos por meio das proprias diferencas e desordem que caracterize
a pésmodernidade. N&o se trata de ignorar a esfera econémica ofopoiéticenas de conceber
a atuacao politica através de outros prismas, principalmente o da reafirmacdo daqueles que tiveran
suas vozes colonizadas através da historia (BHABHA, 1998).
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UM OLHAR SOBRE O CONSTRUTIVISMO PIAGETIANO:
BREVES CONSIDERACOES

Glaucia Regina da Silva Santos
Glhevysson dos Santos B&frros
Maria Aparecida dos Santos Siqueira
Caroline Delfino dos Sartos
Joao Lanzellotti Neto

Introducéo

O presente artigo tem como objetivo apresentar algumas ideias que relacionam 1’9013
construtivista e o trabalho geofessor em sala de aula. Enquanto profissionais da educacdo,
sabemos que ndo basta conhecer a historia ou tomar contato com o passado, mas apreender ess
informacdo para entender como o presente e o futuro sdo construidos. Para que o processo de
ensineaprendizagem aconte¢a de maneira satisfatoria, se faz necessaria uma reflexdo sobre as
teorias educacionais.

A luz de Facci (2004), faremos breve exposicdo da teoria construtivista e de que forma essa
teoria foi absorvida pelos meios educacionais. Ndaateab construtivismo destaealentre as
teorias que mais influenciam no processo educacional. Na verdade, a nossa pr&gosia calca
abordar como o processo educacional e o professor sdo avaliados por essa corrente.

A teoria do professor reflegie o construtivismo sao o que se encontra de mais avangado,
no sentido de ser atual, em termos de literatura que trata a formacéo e/ou a atuacéo do professor
na contemporaneidade (Facci, 2004). A autora considera importante refletir sobre essas questdes
ja que a finalidade do seu trabalho é entender por quais par@metros esta sendo feita a valorizacgac
do trabalho do professor

Além de se refletir sobre a valorizagcdo do professor no contexto educacional, se faz
necessario também entender que o processogiedateve caminhar em direcdo a uma educacgéao
gue proporcione as camadas mais pobres de uma sociedade 0 acesso e apreensao do conhecimen
cientifico. Devemos entender, ainda, que esse processo ndo deve se desenvolver desconsiderand
o0 conhecimento trazidpor essas camadas ao espaco formal de educacdo. Dessa forma,
chegaremos, de fato, a democratizacéo da educacéao formal.

Como bem indaga Saviani (200 2, p. 35) 0 Qu .
voltada para pr omo- « 0 udstondmenoejuoeds lefamas a pemsart i r
gue a educacao tem um papel muito mais relevante e irrestrito que o de simplesmente levar um
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individuo a ler funcionalmente e a trabalhar. Ela deve &lgxr e compreender o mundo a sua

volta de forma que estejaaa refletir, a questionar e a mudar a realidade a sua volta. Logo, esse
processo educacional deve estabelecer uma intersecdo entre o conhecimento cientifico
historicamente elaborado e a praxis que o aluno vivencia em seu contexto social.

E nessa perspa@ que este artigo se estrutura. Num primeiro momento, fara uma breve
apresenta-«o de Jean Piaget, considerado o 0
do construtivismo, do seu carater epistemolégico; a relacdo do construtivismo eteo ambien
educacional; a proposta tedrica; e as criticas a essa corrente.

Jean Piaget e a teoria construtivista 1 O 2

Jean Piaget ® considerado o Opai do €const|
toda a obra de Piaget, construida ao longo de véadagiéndo ha como redazas poucas
paginas desse texto. O nosso objetivo € apresentar brevemente essa teoria para que entendamos
debate que se da em torno da pedagogia construtivista.

Segundo Macedo (199dpmo citado enfacci (2004), o termo camngiviSmo nem
sempre esteve presente na obra de Piaget, ele comecou d@ngwédfimos vinte anos da sua
producdo escrita. O interesse de Piaget era compreender: O que € conhecimento? Como
conseguimos conhecer? Como o individuo passa de um meecinuamio para um maior
conhecimento? O que incitava as pesquisas de Piaget era compreender como se dava o
conheci ment o. El e sonhava com uma oOepi st emol
conhecimento centrande na questdo de saber como se ampds conhecimentos. Na
concepcao piagetiana, o individuo constréi o conhecimento a partir das interagdes que estabelece
com o mundo real. S&o os problemas que se apresentam que fazem com que 0s sujeitos ativem a
suas estruturas mentais para aprender alg

Para um processo de ensapoendizagem eficaz, a interacdo social se torna algo
imprescindivel, pois é por meio da relacdo entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento cientifico
que, gradualmente, o aprendiz vai se apropriando desse objeto. Nessegerdaesiecessaria
uma pratica pedagogica que favoreca essa interacao, ou seja, o aluno se apropria, gradativament
do conhecimento, assimilaral@os ja adquiridos, reorganizaosl@m niveis cada vez mais
avancados (Piaget, 1975).

Para a teoria canstivista, o conhecimento se da por descobertas que a propria crianga
faz, vem de Piaget a ideia de que o aprendizado é construido pelo aluno e é essa teoria que
concretiza o construtivismo, opors#y assim, a teoria behaviorista, que considera que o
conportamento € a consequéncia do estimulo externo. Encontramos também na filosofia
construtivista critica ao inatismo, que atribui & hereditariedade as condicbes de evolucdo do
pensamento individual. Para Piaget, as estruturas operativas nao resultaiz aigeapreem de
programa hereditario inato: assim ndo podem nascer sendo de uma construcao. Entretanto nao
existe um meétodo Piaget, como o proprio tedrico ressaltou, visto que ele nunca atuou como
pedagogo, era hiblogo.
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